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RESUMO

Este estudo foi desenvolvido no decorrer do Curso de Especializagdo em Divulgagao
da Ciéncia, da Tecnologia e da Saude (FIOCRUZ); busca enfatizar a relevancia da
divulgacao cientifica para a formagao dos alunos em processo de alfabetizagao, que
integram o Programa de Educacdo de Jovens e Adultos do Municipio do Rio de
Janeiro (PEJA), como instrumento de inclusédo social e cidadania. Informa, de forma
sucinta, o perfil do estudante do PEJA. Pretende demonstrar a importéncia da
integracdo entre museu e escola, destacando alguns aspectos que podem dificulta-
la, através da promocgao de visitas dos alunos ao Museu da Vida (FIOCRUZ) e ao
Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST) e do desenvolvimento de oficinas em
sala de aula. As atividades planejadas se relacionam a mddulos que integram as
exposi¢des dos museus e que abordam a questao da visdo, alguns problemas que
podem dificultar o bom funcionamento dos olhos e os equipamentos que podem
ampliar sua capacidade.

Palavras-chave: educacao; museus; ciéncia; inclusao social,
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1 - INTRODUGAO

O conteudo deste trabalho foi desenvolvido a partir das pesquisas e
reflexdes realizadas no trabalho de conclusdo do curso de Bacharelado em
Museologia da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO),
concluido em 2008. A esse estudo foram agregadas minhas experiéncias em sala de
aula, a partir do ano de 2002, quando passei a trabalhar com os alunos do Programa
de Educacao de Jovens e Adultos (PEJA) da rede municipal do Rio de Janeiro,
buscando aplicar os conhecimentos adquiridos no curso de graduacéo na realidade
da sala de aula. Por fim, as experiéncias vivenciadas durante o estagio curricular
realizado no Museu de Astronomia e Ciéncias Afins, despertaram o meu interesse
pelos Museus de Ciéncias, e o desejo de aprofundar meus conhecimentos sobre a
questdao da divulgacdo cientifica. A realizagdo do Curso de Especializagdo em
Divulgacgéo da Ciéncia, da Tecnologia e da Saude (Fiocruz) veio atender plenamente
as minhas expectativas, pois possibilitou a elaboragédo deste projeto, o que permitiu
a aplicagao dos conhecimentos adquiridos ao longo do curso e da minha trajetoria
profissional, além da concretizacdo dos ideais que motivam o meu trabalho nos
ultimos anos.

Ao tentar aplicar os conhecimentos adquiridos no curso de Museologia a
pratica pedagogica, constatei a existéncia de uma série de obstaculos. Dentre eles,
posso citar as limitagcdes que se relacionavam nao somente aos aspectos estruturais
das instituicdes culturais e suas restricdes nos horarios de atendimento ao publico,
como também nos servigos prestados pelos setores educativos, com sua atuacgao
destinada a receber criangas do nivel de educacgido basico ou jovens e adultos de
nivel de escolaridade médio ou superior, como ja apresentado em trabalho anterior
(Melo et al. 2007)

Com a necessidade de buscar publicagoes nas areas de arte, histéria e
principalmente de ciéncias, destinados a adultos em processo de alfabetizagao,
observei que existia uma lacuna na producdo de uma literatura de apoio a esse
publico especifico, sendo necessario realizar adequacgdes das producdes destinadas
ao publico infantil para a aplicagdo dessas informacdées em sala de aula. Alguns

materiais produzidos pelos setores educativos dos museus e centros culturais
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apresentavam a linguagem, o tratamento visual e algumas sugestbes de

atividades que se destinavam exclusivamente ao publico infantil. Em outras
visitagbes ocorria o contrario, alguns folders oferecidos aos estudantes
apresentavam explicagdes apropriadas a um publico mais informado e habituado a
frequentar os saldes dos museus e centros culturais.

O proprio treinamento dos monitores dessas instituicbes nao incluia
uma preparacdo adequada para o atendimento aos estudantes do PEJA,
principalmente quando se trata de museus e exposig¢des de ciéncias. A utilizagao de
expressodes relacionadas ao vocabulario cientifico e a dificuldade encontrada para
explicar mais claramente esses conceitos aos alunos, impediam que eles
desenvolvessem um contato mais significativo que refletisse em suas vidas, através
da ampliagao do seu entendimento do mundo que os cerca ( inclusive do seu carater
tecnoldgico) e de seu préprio corpo, tdo necessarios para uma existéncia mais
humana em meio a uma realidade tdo desigual.

Além disso, permanece ainda em alguns setores do meio educacional, a
crenca velada de que o0 acesso aos museus e instituicdes culturais ndo séao
relevantes para o aluno adulto em processo de alfabetizagdo, com exceg¢ao dos
museus de historia, ja que somente conhecimentos praticos relacionados
diretamente ao seu cotidiano deveriam ser exercitados em sala de aula. Constatei,
portanto, o desconhecimento de que museus desenvolvem temas que podem ser
interdisciplinarmente explorados pelo professor, relacionando-os ao cotidiano e as
vivéncias do passado do aluno adulto, permitindo também a aquisicdo de conceitos
que ampliarao sua “leitura do mundo”, através de uma melhor compreensao da
realidade da sociedade em que vive — perspectiva defendida por Paulo Freire.

Além desses aspectos observados, constatei a inexisténcia de
conteudos relacionados ao ensino de ciéncias bioldgicas, mas especificamente,
informacgdes sobre o funcionamento do corpo, saude e prevengao de doengas, nas
publicacdes destinadas ao aluno adulto em processo de alfabetizagdo, assim como
para o professor. A transmissdo desses conhecimentos representaria um ganho
relevante para este segmento, na medida em que encontra muitas dificuldades de
acesso a esse tipo de informagao, o que poderia contribuir efetivamente para uma

melhoria do seu cotidiano. A propria formacdo dos profissionais do Ensino
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Fundamental ndo o capacita para que possa se utilizar desse conteudo com

seguranga, representando um obstaculo para um pleno aproveitamento das visitas
aos Museus e Centros de Ciéncia.

A necessidade de responder ao questionamento sobre a importancia
ou nao da relacdo escola/museus de ciéncias na formagcdo do aluno adulto em
processo de alfabetizacdo impulsionou-me a desenvolver este projeto, a fim de
registrar ndo somente as experiéncias vivenciadas dentro e fora da sala de aula,
como também as minhas reflexdes baseadas na leitura de alguns textos produzidos
nas areas de divulgacao cientifica, com énfase em educagao, relacionando espacos
formais e nao-formais.

O conteudo deste trabalho consiste no desenvolvimento de uma
analise sobre os aspectos fundamentais para a elaboragcdao de um trabalho de
divulgacéo cientifica destinado a atingir de forma eficiente esse publico especifico do
PEJA. Refletir sobre o papel social dos museus na sociedade contemporanea e se
eles tém uma contribuicdo relevante a oferecer em relagdo a aprendizagem e a
inclusao social dos alunos em processo de alfabetizacao.

Ampliar o conhecimento sobre o segmento de estudantes do Programa
de Educacido de Jovens e Adultos, se constituiu um dos objetivos deste trabalho.
Optamos pela realizagdo de uma pesquisa que especificasse as caracteristicas
desse publico, assim como, a percepcado que eles tém das visitas aos museus e a
relagdo do tema escolhido com as suas vidas, visando demonstrar a importancia
social dessas atividades e um melhor atendimento por parte das instituigdes.

O projeto foi desenvolvido a partir da analise dos dados apresentados na
pesquisa, os conteudos abordados nas exposicoes, os diversos materiais e
metodologias de divulgagdo da ciéncia consultados durante o Curso de
Especializacdo e as atividades educativas do Museu da Vida (FIOCRUZ) e do
Museu da Astronomia e Ciéncias Afins (MAST), relacionando-as as especificidades
e vivéncias dos alunos do PEJA, a fim de organizar uma atividade de visitagao as
instituicbes e uma oficina divulgagao cientifica em sala de aula, além de uma
apostila com o registro das atividades e conteudos que pudesse ser utilizado por
estudantes e professores em sala de aula, com o objetivo de ampliar e enriquecer o

processo de aprendizagem.
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O tema que foi selecionado para ser explorado com os alunos, de

acordo com as necessidades observadas no grupo, abordou a questao da Vis&o, os
problemas visuais, a estrutura do funcionamento do olho, o processo de formacéao
da imagem e os equipamentos que podem ser utilizados para a ampliacdo da
capacidade visual. A atividade foi desenvolvida com 34 alunos pertencentes ao
Bloco Il do PEJA |, estudantes da Escola Municipal Vital Brasil, localizada no bairro
do Catete, no Rio de Janeiro.

Destaco que nenhum conteudo de divulgagao da ciéncia esta previsto no
curriculo, para ser desenvolvido com este segmento escolar, nem integra as
publicacdes fornecidas pela Secretaria Municipal de Educagao, sendo direcionadas
apenas ao segmento seguinte. Sdo destinadas a esse grupo atividades e literatura
que visam o desenvolvimento de leitura e da escrita e conceitos basicos da
matematica, estando a critério do professor a ampliagdo desses conteudos com o0s
alunos através da utilizagcado de outras literaturas como jornais e revistas ou livros. As
atividades no laboratério de informatica e aquelas voltadas para a area de saude,
sao oferecidas através do estabelecimento de parcerias pontuais com outras
instituicdes. Esses aspectos demonstram que a tematica escolhida pode trazer uma
real contribuicdo para o enriquecimento e ampliagdo de conhecimento dos alunos e
professores.

O texto da monografia esta disponibilizado de acordo com a seguinte
organizagao: Capitulo | se destina a trazer um maior conhecimento sobre o PEJA,
apresentando um breve histérico sobre o processo de organizacdo do PEJA no
municipio do Rio de Janeiro, a apresentacao e analise de questionarios e entrevistas
sobre o perfil dos alunos e da sua relagcdo com o tema.; o Capitulo Il apresenta o
referencial tedrico utilizado como base para o desenvolvimento do trabalho; o
Capitulo 1ll expde a metodologia utilizada na pesquisa; o Capitulo IV apresenta a
especificacao das etapas de realizacdo do projeto; o Capitulo V contém a analise da
avaliagcao final dos alunos sobre as atividades propostas; O capitulo VI expde as
reflexdes finais desenvolvidas a partir da analise das pesquisas e da literatura .

Concluindo, destaco que a partir de minha experiéncia de professora
regente e museodloga, o entendimento que tenho da importdncia do trabalho

desenvolvido pelos Museus em um pais de tantas caréncias sociais como 0 nosso,
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da capacidade que possuem para desenvolver uma atuagdo relevante na

sociedade. Destaco ainda, a importancia de uma adequada utilizacdo de seus
acervos e recursos para estimular a constru¢ao de uma sociedade mais justa, na
democratizacdo do acesso ao conhecimento de maneira que sua mensagem
alcance qualquer individuo, em qualquer faixa etaria ou grau de instrucao,
promovendo o seu desenvolvimento e ampliando a sua consciéncia e influéncia na
comunidade em que vive.

Desejo que, ao concluir este trabalho, ele possa servir como reflexao e
como provocagao para que ocorram mudangas reais que promovam maior

acessibilidade aos espacos de pesquisa e divulgagao cientifica.
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2 - CONHECENDO O PERFIL DO ALUNO DO PEJA E SUA RELAGAO COM

O TEMA.

2.1 BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

O Programa de Educacéo de Jovens e Adultos (PEJA), teve sua origem
no Rio de Janeiro, através do projeto elaborado pelo entdo vice-governador Darcy
Ribeiro (1983) que visava atender os alunos da faixa etaria entre 14 e 25 anos,
sendo, entdo, denominado Projeto de Educagéo Juvenil (PEJ).

Em 1985 o PEJ se tornou responsabilidade da Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro (SME-RJ) que deu continuidade a alfabetizagdo de
jovens.

Em 1987, organizou-se a divisdo em Bloco | e Bloco Il. O Bloco | constituia-
se do processo inicial de alfabetizacédo, enfocava a aquisicdo de base alfabética da
escrita, a partir de uma percepcao da leitura que considerava a relacao texto-
contexto. No Bloco Il, tratava-se de ampliar e aprofundar o processo de leitura e
escrita através de uma abordagem interdisciplinar das diferentes areas do
conhecimento (Chagas, 2003, p.25)

No inicio de seu funcionamento o PEJ nao era reconhecido pelo Conselho
de Educacéao, portanto ndo podia certificar. S6 foi autorizado a fazé-lo a partir da
decisdao favoravel do Conselho Municipal de Educacdo em 1999 e de sua
homologacado pelo Parecer 03/09, passando a partir de entdo, por uma
reorganizagao.

O PEJ foi reorganizado em dois modulos: PEJ | e PEJ Il. O primeiro
se destinando aos alunos da faixa etaria de 14 aos 22 anos de idade, que
correspondia ao segmento da educagao regular denominado 1° a 42 séries '; o PEJ
Il contemplava os individuos entre 14 e 25 anos e correspondia as 52 a 82 séries.

Dando continuidade a essa reorganizagdo, implementaram-se outras
duas divisdes na estrutura de cada PEJ, denominada Bloco | e Il. O Bloco | do PEJ |
oferecia as 12 e 22 séries e o Bloco Il as 3% e 42 séries. No Bloco | do PEJ Il eram

oferecidas as 52 e 62 séries e no Bloco |l, as 72 e 82 séries.

! Atualmente o Ensino Fundamental denomina a antiga 1* série como 2° ano do ciclo estendendo- se até o 9° ano
(antiga 8" série). A Classe de Alfabetizag@o recebe atualmente a denominagio de 1°ano do Ciclo.
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A partir da consolidagdo desse projeto ocorreu a desarticulagdo do

Ensino Regular Noturno oferecido pelo Municipio, que funcionava paralelamente ao
PEJ, e que se destinava ao atendimento de adultos, o que pode explicar a demanda
para a ampliagdo do atendimento do PEJ a esse segmento. Professores comegaram
a se manifestar em oposicao a restricao etaria como também a “juvenializacéo” da
oferta do PEJA.

O funcionamento do PEJ passou a ser oferecido tanto nas instalacbes
dos CIEPs, quanto em outras escolas da Rede Municipal do Rio de Janeiro.

Atualmente o PEJA funciona em escolas regulares da Rede Publica, de
segunda a sexta-feira, no horario das 18 horas as 22 horas. No ano de 2004 foram
matriculados cerca de 27 mil alunos em 113 escolas da Rede Publica.

O momento atual, a experiéncia do PEJA, é descrita por Chagas (2003,
p.27), como relevante por introduzir uma nova dimensao em relagéo a trajetéria do
Ensino de Adultos, “na medida em que nasce comprometida com a educacgao de
jovens e com o objetivo de eliminar a defasagem existente entre a idade e a
correspondéncia escolar.”

O atendimento educacional direcionado a adultos do Municipio esta
pautado no Artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases (1996) apud Soares (2002), que
especifica o tipo de publico a ser alcangado pela Educacado de Jovens e Adultos -
EJA “sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade prépria” Portanto, pretende atender a esse
grupamento diverso de homens e mulheres, mas que apresenta como carater
comum a necessidade de insercdo ou de melhoria de oportunidades no mundo do
trabalho.

O artigo 38 (LDB 9394/96 apud Soares (2002,p.66) direciona o EJA e os
exames supletivos, indica que eles devem habilitar ao “prosseguimento de estudos
em carater regular’ determinando que “os estudantes da EJA devem se equiparar
aos que sempre tiveram acesso a escolaridade e nela puderam permanecer.”
(Soares, 2002, p. 67)

Sao citadas por Soares (2002, p.13) como especificas do EJA as fungoes

reparadora, a equalizadora e qualificadora, que assim as define:

2 WWW.rio.rj.gov.br.sme acessado em 11/01/2010
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A fungao reparadora se refere ao ingresso no circuito dos direitos civis, pela
restauracdo de um direito negado; a fungdo equalizadora propde garantir
uma redistribuicdo e alocagcdo em vista de mais igualdade de modo a
proporcionar maiores oportunidades, de acesso e permanéncia na escola,
ao que até entdo forma mais desfavorecidos; por ultimo, a fungdo, por
exceléncia do EJA, permanente, descrita no documento como a fungao
qualificadora - é a fungao que corresponde as necessidades de atualizagao
e de aprendizagem continuas, proprias da era em que nos encontramos.
Diz respeito ao processo permanente de “educacéo ao longo da vida”, para
citar o Relatério da UNESCO (United Nations Educacional, Scientific and
Cultural Organization) para o Século XXI (1998 apud Soares ,2002)

A funcdo reparadora se relaciona com a necessidade do individuo de
exercer plenamente a sua cidadania. Numa sociedade em que o dominio do cddigo
escrito € de grande relevancia, o individuo que n&o possui condicbes de adquirir
graus elevados de letramento, tem limitagdes para exercer sua cidadania de forma
plena. A origem dessa desigualdade de condigbes € analisada por Soares (2002,
p.33-34):

Suas raizes sao de ordem histérico-social. No Brasil, esta realidade resulta
do carater subalterno atribuido pelas elites dirigentes a educacgéo escolar de
negros escravizados, indios reduzidos, caboclos migrantes e trabalhadores
bragais, entre outros. Impedidos da plena cidadania, os descendentes
destes grupos ainda hoje sofrem as consequéncias desta realidade
historica.

Essas condi¢gdes explicam a grande incidéncia de alunos analfabetos do
PEJA, que quando citam o grau de instrugcdo de seus pais, informam sua condig¢ao
de analfabetos ou com o 1° grau incompleto. Portanto, o PEJA, a partir da sua
funcdo reparadora, busca dar acesso ao individuo ao pleno exercicio dos seus
direitos civis, através da obteng¢ao de um direito que sempre Ihe foi negado: “o direito
a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontoldgica de todo e qualquer ser humano” (Soares, 2002, p.34). Reconhecendo-se
igual ao outro, o individuo reconhece-se a si mesmo, valoriza sua auto—estima.
Liberando-se de barreiras que possam impedi-lo de apreender conteudos mais
avangados, indispensaveis para a integracao desse individuo mais autbnomo e

solidario a uma socidade de carater mais justo e democratico.
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A fungao equalizadora, de acordo com Soares (2002, p.38), vai ao

encontro das necessidades dos trabalhadores e de diversos segmentos sociais, que
tiveram sua formacgao educacional interrompida, pela repeténcia ou pela evasao,
permitindo sua reentrada no sistema educacional como forma de “reparacao
corretiva, ainda que tardia, de “estruturas arcaicas”, criando novas oportunidades ao
aluno de se inserirem de forma mais adequada e produtiva no mundo do trabalho,
nos relacionamentos sociais, nos espagos da estética e no acesso a vias de
participacdo e atuacdo na sociedade. Ao definir a fungdo equalizadora, Soares
(2002, p.39) aponta para o conceito de equidade como “a forma pela qual se
distribuem os bens sociais de modo a garantir uma redistribuicdo e alocacdo em
vista de mais igualdade, consideradas as situagcbes especificas.” Portanto, a EJA
nao se limita a possibilitar a apreensédo dos codigos linguisticos pelo individuo, mas
formar e estimular a leitura e o uso das mudltiplas linguagens visuais, juntamente com
0 acesso as dimensdes do trabalho e da cidadania.

A funcao qualificadora € a fungcdo permanente e primordial da EJA. Ela
parte do principio de que o individuo € um ser incompleto, que pode se utilizar-se de
espagos escolares ou nao para se atualizar e explorar seu potencial de
desenvolvimento e adequacdo. Soares (2002, p.41) destaca que a expressao
‘potencial humano’ sempre esteve relacionada a idéia de qualificagcdo e,
requalificacdo e a descoberta de novos campos de atuacdo como realizacido de si.
‘A realizacdo da pessoa ndo € um universo fechado e acabado. A fungdo
qualificadora, quando ativada, pode ser o caminho destas descobertas”. Portanto ela
abre um leque de possibilidades aos jovens e adultos, demonstrando aos alunos que
nao existe limitacdo de idade para aperfeicoar sua formagdo, se desenvolver,
adquirir conhecimentos, habilidades, valores e competéncias cuja aplicagéo
ultrapassem o espaco escolar e direcionem o individuo a realizagado pessoal, e ao
reconhecimento de si mesmo e do outro, como sujeito.

Nesse esforgo de eliminagdo de desigualdades e da promogédo de um
desenvolvimento real do individuo e da sociedade de forma integral, as instituigdes
culturais e os museus podem contribuir de forma relevante. Principalmente por
estimular o carater sensivel do individuo, marcado em sua trajetoria por violéncias e

caréncias materiais e humanas. Possibilita uma aprendizagem mais ampla, através



20
da observacido dos seus acervos, estimula uma reflexdo mais profunda e critica

sobre a sociedade e os principios que geraram e perpetuaram as injustigas, as
riguezas e seu proprio desenvolvimento. Entdo, se tornara possivel a formacao de
um cidaddo consciente, atuante e verdadeiramente comprometido com a

transformacao e a melhoria da sociedade.

2.2 ANALISE DE ENTREVISTAS - VIVENCIAS DO ALUNO DO PEJA
RELACIONADAS A VISAO.

A proposta de organizagdo e aplicacédo de entrevistas e questionarios
surgiu no decorrer do Curso de Especializagdo, mas adequou-se perfeitamente a
minha percepgao filoséfica de trabalho como profissional de educacdo. A medida
que as leituras e reflexbes foram se desenvolvendo, a necessidade de ouvir os
alunos antes de colocar em pratica as atividades ganhou amplitude e for¢a, dando
sentido, por fim, ao projeto. O objetivo do trabalho nao seria apenas desenvolver um
conteudo bem estruturado e sintético sobre a visdo, o funcionamento do olho, os
problemas visuais mais comuns e a enumeracdo de atitudes preventivas mais
adequadas. O projeto néo estava centrado também, nas visitas as instituicées, nem
na observagao dos seus acervos ou na aplicacdo das oficinas em sala de aula. Era
necessario que a proposta do trabalho, desde a escolha do tema e da metodologia a
ser aplicada, partisse do interesse e de uma necessidade do aluno, e, mais que isso,
que o “tocasse” de alguma maneira, que estivesse integrado a sua histodria.

Como conseguir isso sem conhecer um pouco mais do aluno, sem
conversar com ele “olho no olho”, sem procurar entender um pouco mais da sua
realidade, das suas experiéncias, sua trajetéria de vida — afinal um dos objetivos do
projeto era trazer um maior conhecimento sobre esse segmento escolar ainda pouco
estudado, embora tantas vezes citado como alvo das politicas publicas
educacionais.

As entrevistas possibilitaram olhar mais detidamente sobre o individuo.
Os questionarios apresentam uma perspectiva mais geral, ao revelar na historia de
cada um, aspectos comuns a todos. Conjuntamente,as entrevistas nos permitem:

compreender um pouco sobre o contexto de vida dos alunos; conhecer algumas de
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suas experiéncias e vivéncias pessoais; a “visdo” que tém da vida e que

influencia a sua aprendizagem seja no ambiente escolar ou fora dele — percepgao
esta que se tornou a “mola mestra” do trabalho, determinando tanto o tema, o
conteudo, como a metodologia aplicada.

Nao poderia ser mesmo diferente se na minha atuagao como profissional
da Educacao, cada vez mais me deixo inspirar pela “6tica” de Paulo Freire (1987,
p.56), que tantas vezes enfatizou em sua obra a relagao que o trabalho educacional

teve ter com a experiéncia de vida do aluno:

E importante reenfatizar que o “tema gerador’ ndo se encontra nos
homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade separada dos
homens. S6 pode ser compreendido nas relagdes homens-mundo.

Investigar o ‘tema gerador’ é investigar, ‘repitamos’ o pensar dos homens
referido a realidade, é investigar o seu olhar sobre a realidade, que é a
sua praxis.”

Portanto, pautar o trabalho no didlogo com o aluno, ouvindo e valorizando
o relato de suas vivéncias fora da escola, mas também na escola — o que desperta
seu interesse na aprendizagem — é dar um novo sentido ao ato de ensinar, seja no
espaco de educacao formal ou nao-formal. Nao se trata mais de um ato centrado na
fala do professor, com num mondlogo; ou no discurso da exposigao, determinando
através do percurso e da explanacdo metodicamente ensaiada do monitor o
conteudo que o aluno deve aprender; ou num dialogo superficial caracterizado por
breves intervengdes e participacdes dos estudantes em sala de aula. O projeto se
caracterizou pelas conversas generosas, pela comunhao nas trocas de experiéncias,
na percepg¢ao mutua da relevancia do tema no cotidiano de cada um.

Encontramos acolhimento para essa reflexao, novamente nas palavras de
Paulo Freire que, ao se referir, entre outros aspectos, a comunicacdo entre os
educadores e os alunos, destacou que “o conteudo programatico para a agao, que é
de ambos, ndo possa ser de exclusiva eleicdo daqueles, mas deles e do povo”.
(1987, p.49)

Nao podemos deixar de valorizar as vivéncias externas e internas ao

espaco escolar que se entrelacaram no ambiente da sala de aula, presentes no
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relato de uma aluna ( chamaremos Aluna 1), que aos 59 anos, descobriu estar

com catarata — que so6 foi descoberta porque ela voltou a estudar depois de mais de
50 anos longe da escola - exemplo de direito negado, essa é a diivida social que a
EJA abarca. Em um trecho da entrevista, rica em aspectos que poderiam nos fazer

estender por varias linhas a nossa reflexao, declara:

ENTREVISTADOR — Como descobriu 0 seu problema de visao?

ALUNA 1 — Custei muito a descobrir. Quando voltei a estudar percebi que as letras

comegaram a embacar. As letras dos livros eu também n&o enxergava.

ENTREVISTADOR — Desde quando vocé apresenta esse problema?

ALUNA 1 — Percebi ha um ano. Foi muito rapido. Eu achava que era problema de

oculos.

ENTREVISTADOR - Costuma ir ao médico para trata-lo? Com que freqiiéncia?

ALUNA 1 — Eu quase néo ia ao medico. Eu perdi a vista esquerda. Agora eu vou

sempre.

ENTREVISTADOR - Vocé consegue entender tudo o que o médico disse sobre a

sua dificuldade visual?
ALUNA 1 — Alguns médicos ndo falavam comigo direito, mas depois que a minha
patroa me levou ao médico conhecido dela, eu passei a ter um médico que me

atende bem.

ENTREVISTADOR - Que dificuldades esse problema de visdo acarreta para vocé?
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ALUNA 1 — Eu praticamente perdi uma vista, mas na outra a doenca esta

avancgando. Eu tenho dificuldade de enxergar degraus, ndo enxergo a letra do
quadro, minha letra do caderno mudou, pois ndo enxergo as linhas, pego o 6nibus
errado. Hoje eu joguei o 6culos do meu patrdo no lixo. Sai agua do meu olho e arde
muito. Porém, continuo trabalhando e estudo com muito esforgo. Eu fico em pé em
frente ao quadro para copiar, mas nao deixo de fazer meu dever.

O médico diz que eu sou uma heroina por continuar a fazer meu trabalho e a
estudar mesmo com esse problema, sem me abater. Ele diz também que minha
professora e meus colegas de turma sdo meus verdadeiros amigos, pela paciéncia

em me deixar copiar em pé em frente ao quadro, esperando eu acabar.

Alguns aspectos citados na fala da aluna nos impulsionam a uma reflexao
sobre os fatores facilitadores para que a aprendizagem possa repercutir em agéao e
em pratica na vida cotidiana dos educandos adultos. Primeiramente, a solidariedade,
o0 caminhar com o outro. Paulo Freire (1987, p.43), esclarecendo sobre o processo
de busca do individuo pela transformacgao da sua realidade, enfatiza que “esta busca
do ‘ser mais’, porém, ndo pode realizar-se ao isolamento, no individualismo, mas na
comunhao, na solidariedade dos existires”. A escola, tanto quanto os museus, como
instituicdes com fins educacionais, devem se constituir espacos para a comunhéao,
para troca de saberes e vivéncias diferenciadas, mas também de empenho comum
na construcido e elaboracdo de novos saberes, na superagao de restricbes e no
enfrentamento de realidades adversas. Isso ndo se da sem um posicionamento de
cumplicidade e compromisso com o outro — seja educador ou aluno-, nem sob
mascaras do ‘intelectualismo alienante’ ou do ‘autoritarismo’. Educadores e
educandos se fazem “sujeitos” nesse processo de construgdo de conhecimento. Em
segundo lugar, inspirando-me no mesmo autor citado anteriormente, “a revolugéo
ndo se faz sem ciéncia”. Se objetivarmos pronunciar palavras que produzam a
transformacao de realidades, que estimulem a acgéao, elas n&do podem se restringir a
pura e simples troca de opinides nos espacgos educacionais. Para pronunciar o
mundo, tanto quanto para |é-lo, é necessario a teoria, e a partir dela o

desenvolvimento de um pensamento critico que leve o individuo a pratica do



24
questionamento, a um posicionamento na sociedade, com pleno direito a

informagao e a uma existéncia digna.

Outro relato recolhido entre os alunos que participaram do projeto, nos
permite perceber como as vivéncias pessoais se entrelacam ao tema escolhido, e
como as experiéncias acumuladas no decorrer da vida dos individuos podem dar

sentido aos conteuidos trabalhados em sala de aula.

A aluna B, de 64 anos, participou da pesquisa relatando como a questao

da visao interfere na sua vida:

ENTREVISTADOR - Vocé tem algum problema ou doenga de visdo? Qual?

ALUNA B — Sim, mas ndo sei o nome.

ENTERVISTADOR - Como descobriu esse problema?

ALUNA B- N&o conseguia enfiar a linha na agulha.

ENTREVISTADOR — Desde quando vocé apresenta esse problema?

ALUNA B — Desde os vinte anos. Costumava trabalhar com uma arvore que soltava

um tipo de cinza e um leite que fazia arder os olhos. Todas as pessoas que

trabalhavam com essa arvore apresentavam problema nos olhos.

ENTREVISTADOR - Vocé consegue entender tudo o que o médico disse sobre a

sua dificuldade visual?

ALUNA B — Quando ele explica, eu entendo.

ENTREVISTADOR - Que dificuldades esse problema de visdo acarreta para vocé?
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ALUNA B - Dificulta tudo. Ndo posso fazer nada sem o oculos, so tiro para

dormir. Uso dois oculos.

ENTREVISTADOR — O que vocé gostaria de saber sobre a visao?

ALUNA B — Gostaria de saber sobre tratamentos modernos que me permitissem nao

usar mais oculos.

A escola e outras instituicdes culturais que desenvolvem projetos
educacionais nao devem descartar as experiéncias vividas pelos alunos na seleg¢ao
e organizagado de conteudos. Os alunos adultos trazem consigo um conjunto de
conhecimentos que, em sua diversidade, enriquecem e dao sentido ao
conhecimento tedrico. Ele ndo pode ser visto como um mero receptor de conteudos.
Possui uma trajetoria de luta, uma visao propria do mundo, que somada a outras
visbes de outros individuos ampliam as possibilidades de apreensdao e de
aplicabilidade dos conhecimentos apresentados. Para o profissional da educacao,
esse procedimento permite que realize uma avaliagdo - se o conteudo apresentado
se relaciona a realidade do aluno. A relevancia da relacdo entre o conteudo
oferecido nas instituicbes de ensino e a realidade do aluno é enfatizada por Freire
(1996,p.71):

“E 0 meu bom senso, em primeiro lugar, o0 que me deixa suspeitoso, no
minimo, de que ndo é possivel a escola, se na verdade, engajada na
formacdo de educandos educadores, alhear-se das condigdes sociais
culturais, econdmicas de seus alunos, de suas familias, de seus vizinhos.
Nao é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, ao seu ser
formando-se, a sua dignidade fazendo-se, senéo se levam em consideragéo
as condigcdes em que eles vém existindo, sendo reconhece a importancia
dos “conhecimentos de experiéncia feitos” com que chegam a escola.

(...) Isto exige de mim uma reflexdo critica permanente sobre minha pratica
através da qual vou fazendo a avaliagdo do meu proprio fazer com os
educandos.”

Outro aspecto importante expresso na ultima resposta da aluna, e que se
relaciona com os temas debatidos durante o Curso de Especializagdo em

Divulgacéo da Ciéncia, da Tecnologia e da Saude, é a questdo do interesse sobre a
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evolugdo da ciéncia, do desejo do individuo em ter acesso as ultimas

descobertas tecnologicas que possam melhorar a sua vida. Sdo temas que
despertam o interesse, mas que raramente sao trazidos ao conhecimento do aluno
adulto nos espacos formais de educacdo. Um dos fatores que impedem o contato
com o aluno com esses temas, se refere justamente a dificuldade que a maioria das
escolas tem, em acompanhar e utilizar a propria tecnologia disponivel na sociedade,
como também da riqueza de informagdes que ela propicia para a aprendizagem em
sala de aula. Além disso, mesmo no proprio ambiente familiar ou de trabalho o aluno
encontra dificuldade para acessar equipamentos tecnolégicos. A midia que
normalmente divulga temas cientificos usa um vocabulario de dificil compreensao
para esse grupo. Diante dessas dificuldades a parceria com as instituicbes de
divulgacao cientifica se torna indispensavel, pois este conhecimento se relaciona ao
direito basico do aluno a informagédo, ao pleno exercicio da cidadania. Se o
educando permanecer isolado desses conhecimentos, também continuaria alijado
das discussbes e decisdes que ocorrem no seio da sociedade, prejudicando sua
atuacdo, sua formacgao profissional e, consequentemente, as possibilidades de
melhoria da sua sobrevivéncia. A complexidade dessa questao social é abordada
por Gouvéa e Leal (2003, p.224):

O desafio dos novos tempos e espagos, especialmente para aqueles que
analisam e se dedicam as questdes educacionais, exige cada vez mais
criatividade para se preparar e atualizar, em periodos cada vez mais curtos,
cidaddos de geragdes, grupos étnicos, religiosos, culturais e sociais,
diferentes para que possam vivenciar e, sobretudo, sobreviver em contextos
sociais plurais e amplos, que requerem conhecimentos e dominio de
habilidades permanentemente atualizados e continuamente sintonizados do
ponto de vista tedrico e pratico.

O terceiro depoimento da Aluna C, de 47 anos, contribui para o
nosso trabalho, trazendo uma outro exemplo de como o tema escolhido se relaciona

com a realidade do aluno e desperta a sua curiosidade.

ENTREVISTADOR _ Vocé tem algum problema de visao?
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ALUNA C - Sim, uma mancha vermelha que freqlientemente aparece no canto

dos olhos. Um médico disse ser derrame.

ENTREVISTADOR — Como descobriu esse problema?

ALUNA C - Quando eu descobri a mancha, fui no Souza Aguiar. Fui examinada por

uma junta de medicos e depois passei por outros hospitais.

ENTREVISTADOR — Desde quando vocé apresenta esse problema?

ALUNA C - Trés anos.

ENTREVISTADOR - Vocé consegue seguir as recomendagbes médicas

corretamente? Quais os obstaculos que vocé encontra para cumpri-las?

ALUNA C — O médico me mandou parar de trabalhar para fazer exames. Ele disse
que eu poderia ficar cega, que poderia acontecer uma hemorragia. Isso é a pior

coisa, ndo posso ser mais diarista.

ENTREVISTADOR — O que mais gostaria de saber sobre a visdo?

ALUNA C — Gostaria de saber mais sobre a visdo, pois ndo entendo, as vezes tenho

duvidas se o médico esta correto.

As entrevistas demonstram que o tema escolhido para o projeto esta
presente de forma marcante na vida das pessoas, seja no mundo do trabalho,
escolar, afetivo, enfim, interferindo no seu cotidiano diretamente. Observamos que
ocorre também uma grande dificuldade de serem obtidas informacgdes pelos alunos
€ a compreensdo sobre os problemas e deficiéncias que se manifestam no seu

proprio corpo.
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As parcerias entre as instituicdes de divulgacdo da ciéncia e a escola,

e instituicbes de ensino superior podem auxiliar muito na superagdo desses
obstaculos, contribuindo para uma sociedade mais igualitéaria e humana.

Se a ciéncia, a cada dia, busca a superacao de limites e alcangar novas
descobertas, € para que sejam transmitidas a outros, mantendo a curiosidade as
novas geragoes, construindo com os estudantes (de qualquer idade ou classe social)
‘imagens do que nunca antes tinham visto ou pensado’(Candotti,2002), ampliando o
conhecimento da sociedade, melhorando as condi¢cbes de vida de todos de uma
forma geral, ndo somente de alguns - caso contrario se mantera o quadro de
desequilibrio e exclusao social que percebemos hoje.

Os espacos formais e nao-formais de divulgagdo da ciéncia possuem
objetivos e metodologias diferenciadas,quando se trata de transmissdo de
conhecimento, e assim devem permanecer, enriquecendo a aprendizagem dos
alunos com experiéncias diferenciadas. Mas, funcédo social que permeia as suas
atuacdes na sociedade pode uni-las no mesmo propdsito — o desenvolvimento da

sociedade — reduzindo preconceitos e desigualdades.
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2.3 ANALISE DOS QUESTIONARIOS — O PERFIL DO ALUNO DO PEJA

A realizacdo dos questionarios nos permitiu tracar um perfil dos alunos
(34) que participaram do projeto, conhecer um pouco mais das caracteristicas do
grupo, para que através delas pudéssemos refletir sobre como comunicarmos de
forma mais eficiente o conteiudo a ser trabalhado. De acordo com Candotti
(2002,p.23), “se queremos educar um olhar,é preciso descobrir o que ele esta
vendo.

Outra questdo importante, € a ampliacdo da informagdo sobre esse
segmento de estudantes para profissionais da area educacional que atuam em
instituicbes ndo formais de ensino, divulgando as caracteristicas desse grupo ainda
nao plenamente conhecido e pouco beneficiado com projetos especificos que

atendam as suas particularidades.

2.3.1 — Perfil do aluno:

FAIXA ETARIA

30%
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NATURALIDADE

Moradia

MORA COM QUANTAS PESSOAS?

11 ou mais
3%

Os graficos acima indicam que a faixa etaria dos alunos que integram ao
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos, na sua maioria, esta acima dos

quarenta anos, migrantes do nordeste e que constituiram familia. Um fato importante
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a ser destacado € que os alunos que declararam morar com um numero acima

de seis pessoas podem estar se referindo a familia ou n&do. Alguns moram em
abrigos ou dividem quartos com outras pessoas que nao sao da sua familia.

Esses numeros confirmam uma realidade comum nas grandes cidades
brasileiras: a presenca de um grande contingente de pessoas que deixaram suas
familias, cidades, costumes e uma parte de sua histéria em busca de trabalho e
melhores condi¢cdes de vida.

De acordo com os dados do IBGE, os estados da Regido Nordeste
sempre foram historicamente expulsores de sua populacdo, que teve papel
importante na formagcao econdmica do pais desde a sua colonizagdo, sendo os
primeiros a se mobilizar para o interior do pais. Devido a decadéncia dos setores
econdmicos tradicionais e as secas prolongadas esses estados se tornaram
exportadores de méao de obra para os demais estados brasileiros.

O Estado do Rio de Janeiro, no decorrer do século XX, caracterizou-se
por ser um poélo de atragdo da populagdo de outras regides, somente sendo
ultrapassado pelo Estado de Sao Paulo.

Comparando os dados do IBGE, entre os censos de 1991 (2.270 247 ) e
2000 (2 476 072), periodo que corresponde a chegada da grande maioria dos alunos
que integram hoje as turmas do PEJA (ver grafico sobre residéncia ), ocorreu um
acréscimo de 9,1% na chegada de migrantes ao Estado do Rio de Janeiro.

Complementando e confirmando as caracteristicas encontradas no grupo
de estudantes do PEJA e que se relacionam com os dados do IBGE, foi identificada,
no censo de 1991, a entrada no Estado de migrantes oriundos em sua maioria de
Minas Gerais, Paraiba, S&o Paulo, Ceara e Bahia. No senso seguinte prevaleceram
0s migrantes originarios da Paraiba, seguidos de Minas Gerais, S&o Paulo, Ceara e
Bahia.
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2.3.2-Escolaridade:

HA QUANTOS ANOS VOLTOU A ESTUDAR

6a10
6%

FREQUENTOU A ESCOLA ANTES?

QUANTOS ANOS FICOU SEM ESTUDAR ?

1ab
3%

A questao da escolaridade dos alunos esta bem definida nos graficos

apresentados acima. Grande parte ja tinha frequentado a escola em algum periodo
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da vida, mas tiveram que abandonar, provavelmente para trabalhar e ajudar a

familia (observar o grafico sobre o trabalho). Comparando também com o grafico da
faixa etaria, podemos observar que o tempo de afastamento da escola se prolongou
por toda a vida, as vezes com algumas tentativas de retorno sem continuidade. O
numero de alunos que nunca frequentou a escola também amplia o0 quadro de
analfabetismo. Esse aspecto influencia outros setores da vida do aluno, como a
questao salarial, a formacéao profissional e 0 uso restrito das midias,

Ao IBGE apresenta algumas conclusdes a partir do censo que analisou os
anos de estudo dos migrantes brasileiros num periodo fixo de1995 a 2000. Nao
tinham completado o Ensino Fundamental 31,4% dos imigrantes, embora tenham
concluido pelo menos o 1° segmento. Se considerarmos os migrantes sem instrugao
e os de um a trés anos de estudo (analfabetismo funcional) passam a representar
34%do total dos migrantes, sendo essa categoria mais representativa nas regides
Norte, Nordeste e Sudeste.

O nivel dos rendimentos do trabalho mostra estar bem relacionado ao
grau de instrucdo que as pessoas alcangaram, uma vez que a elevagédo do nivel
educacional possibilita que os individuos tenham mais condi¢gdes de se inserir no
mercado de trabalho em fungdes que oferecem melhores renumeragoes.

Segundo os dados do IBGE, no grupo de pessoas que ganhavam até um
salario minimo, trés quartos eram de pessoas que tinham concluido o Ensino
Fundamental, 39% eram de pessoas sem instrucdo ou com menos de 3 anos de
estudo e 35% tinham de 4 a 7anos de estudo.

Além disso, ficou constatado que a média brasileira de anos de estudo
dos idosos, grupo representativo entre os alunos do PEJA, foi de apenas 3,3 anos,

sendo que em municipio com até 20000 habitantes, é de 1,7 anos.



2.3.3 - Usos dos Servigos Publicos:

ANO DA C. IDENTIDADE

mais de 30
12%

Oa5
3%

C. TRABALHO/ANOS

Uso da Rede Publica da Saude

34
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Todos os alunos declararam possuir carteira de identidade e carteira

de trabalho. Porém, comparando com a média de idade dos grupos a aquisicéo
desses documentos é tardia.

A utilizagao de servigos publicos de saude pela maioria dos alunos € um
indicativo da renda salarial baixa, consequéncia do reduzido numero de anos de
estudo e da auséncia de formagao profissional qualificada.

Comparando com os dados do IBGE do censo de 2002 sao atendidos
pelos planos de saude 24,6% da populagdo (43 milhdes), sendo a maior parte (24
milhdes) individual e coletivos. O restante dos 9 milhdes sao cobertos por planos de
assisténcia ao servidor publico municipal, estadual ou militar. Podemos observar que
uma grande parcela da populagcédo depende do atendimento publico de saude, assim

como a amostragem dos alunos indica.

2.3.4 — Residéncia:

Distancia da Escola
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Tipo

Tempo/Rio de Janeiro

Outro fator definido pelo censo do IBGE e que se relaciona a nossa
pesquisa é a questdo da faixa etaria dos migrantes (ver graficos do perfil dos
alunos). A estrutura do Estado do Rio de Janeiro € identificada como mais
envelhecida que a do Estado de Sao Paulo. No primeiro, o maior grau de
participacao é observado nos grupos de quarenta (40) a quarenta e quatro anos (44)
e de quarenta e cinco (45) e quarenta e nove anos (49) de idade em comparagéo
com o segundo que apresenta grande numero de migrantes com menos de trinta
(30) anos. Este comportamento pode ser explicado por ser Sao Paulo um Estado
que atrai um importante contingente de imigrantes jovens, principalmente nos
ultimos vinte anos, quando as migragbes para o Rio de Janeiro reduziram

substancialmente.



37
Apesar do longo periodo de trabalho no Estado ndo conseguiram

ainda adquirir uma casa prépria. A opcao “outros “se relaciona a moradia no
trabalho, abrigos e casa de parentes.

O tipo de moradia esta relacionada ao indicador da distadncia que mora
da escola. Os individuos migrantes procuram estabelecer-se nas comunidades
proximas ao trabalho, geralmente alugando pequenas residéncias ou quartos de
baixo custo.

Alguns alunos que trabalham como porteiros (ver graficos de trabalho)
vao morar nos prédios onde prestam servigo, assim como empregadas que vivem

com seus patroes.

2.3.5 — Trabalho

N&o Trabalha ?

Comecou a Trabalhar/Anos




Tipo de Trabalho

Cozhbelp SR
) 3%

Markare
ot

Trabalhniias

38



39

Trabalho/ Dormir

As

A questdo do trabalho dos alunos do segmento escolar PEJA é bem
representativa da realidade brasileira. Individuos que viviam em pequenas cidades
do interior do Brasil que comegaram a trabalhar muito cedo, abandonando a escola.
Procuraram outras regides do pais onde pudessem arrumar com mais facilidade um
trabalho, terminando por ocupar fungdes de menor remuneracao, direcionada a mao
de obra nao qualificada.

O IBGE agrega mais dados a essa constatagdo: a ocupacao de jovens
entre 10 e 17 anos de idade € mais recorrente nos municipios de menor porte
populacional, com o nivel de ocupagédo chegando a alcangar aproximadamente
22,5%, contra 8,4% nos municipios mais populosos, resultado da atividade
econbmica rural, que emprega tradicionalmente criangas e jovens, geralmente em

empreendimentos familiares.
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2.3.6 — Uso das Midias

Usodo Compuatador

Informac aoMidia




Tedro
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Conm vai a0 Museu? S2zhhe

I% = Televis3o

= Nao deciama

As respostas ao questionario confirmaram a situagdo de exclusao dos
individuos com poucos anos de estudo na utilizagdo de ferramentas culturais e
tecnoldgicas. A parcela de alunos que frequentam, cinemas, teatro ou museus é
ainda pequena, se levarmos em conta que estdo localizados em um dos maiores
centros culturais do pais. A frequéncia aos museus € justificada pelo apoio da
escola, o que determina o papel fundamental que ela desempenha nesse setor.

A utilizagao da televisdo ou radio como meios principais de aquisi¢cao de
informacgao, provavelmente ocorreu devido a facilidade de acesso sem precisar da

leitura ainda deficiente.
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O censo do IBGE de 2002 assinalou que a televisao estava presente

em 94% dos lares brasileiros. Apresenta um prego acessivel, oferecendo informacéao
€ ao mesmo tempo lazer.

Grande parte dos alunos ndao tem acesso ao computador e ainda nao
sabe utiliza-lo. O acesso a essa midia ainda € uma grande barreira a esses alunos.
Nao basta, portanto, disponibilizar locais de acesso gratuito, mas também instrutores
que auxiliem as pessoas a vencerem as suas restrigdes.

Uma pesquisa realizada pelo IBGE entre os anos de 2002 e 20003
identificou a presenga de computadores em apenas 21% das residéncias.

Apesar da ampliagao que ja percebemos em relacédo a posse e utilizacao
dos meios tecnoldgicos na sociedade, muitos alunos do PEJA permanecem alheios
a esses avangos, constituindo uma nova categoria, o analfabetismo tecnolégico,o
que restringe ainda mais sua atuagao, ampliando o seu isolamento na sociedade

contemporanea.

2.3.7 Quanto ao tema:

Hain TemProblema deVisao?

dechrou
B "‘.




Ji fez algum Spo de exame?
NS
deciarou
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Melhoria da visaolprocedam esins

Tipo de procedmnento

Yoci entendeu o que o médco dlisse?
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A relacdo do aluno com o tema do trabalho ficou bastante evidente nas
respostas aos questionarios, pelo numero de pessoas que declarou apresentar
problemas visuais, e pela dificuldade em nomea-los, declarar e entender os
procedimentos recomendados pelo médico. O restrito conhecimento que o aluno
tem, sobre o proprio corpo e o seu funcionamento, além do vocabulario usado pelo

profissional de saude dificulta o entendimento do aluno.
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3 - REFERENCIAL TEORICO
3.1 A trajetéria do Ensino de Ciéncias para jovens de adultos e o contexto
educacional brasileiro

O ensino de Ciéncias Naturais no Brasil se desenvolveu a partir de
direcionamentos diferenciados, como consequéncia ao seu atrelamento, aos
contextos politicos, econémicos e historicos da sociedade brasileira.

Para refletirmos sobre quais sao as perspectivas da sociedade para o
ensino ciéncias, hoje, € necessario que entendamos como ele se processou nos
ultimos anos, as variagdes que sofreu, em seus objetivos e enfoques, de acordo com
as exigéncias de cada periodo. Destacamos, sucintamente, alguns contextos e
aspectos que evidenciam essa transigao.

No final da década de 40, foram executadas as primeiras politicas
publicas de educagado para jovens e adultos em ambito nacional, propagando por
todo o territério brasileiro campanhas de alfabetizagao (Di Pierro,2005a)

No inicio da década de 60, movimentos de educacgao e cultura popular
relacionados a organizagbes sociais, a Igreja Catdlica e a governos elaboraram
diversas experiéncias de alfabetizagcdo de adultos (como o método Paulo Freire),
direcionadas a conscientizar os estudantes dos seus direitos, refletir criticamente
sobre a realidade e nela intervir para transformar estruturas sociais injustas.

Segundo Santos et al (2005, p.411) o Ensino de Ciéncias entre as
décadas de 1950 e 1960 refletiu o contexto do mundo ocidental apés a Segunda
Guerra Mundial: “estava pautado na valorizagdo do aluno no processo de
aprendizagem do método cientifico, por meio de atividades praticas de laboratério,
objetivando a formacao de futuros cientistas”. Esta perspectiva surgiu a partir do
estabelecimento de uma nova ordem de carater urbano-industrial na sociedade
brasileira - como consequéncia ao desenvolvimento cientifico e tecnologico - em
substituicdo a velha estrutura agraria comercial.

Essa nova conjuntura provocou grandes mudangas no conteudo
programatico de Ciéncias na educacdo basica, pois era necessario e urgente
preparar o individuo e adequa-lo a atender as demandas originadas do

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.
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A educagdo para jovens e adultos, na década de 70, tomou

direcionamento oposto a década anterior, apds estabelecimento da ditadura militar,
com a organizacao do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), visando
sua legitimagao (Di Pierro, 2005). Ocorreu uma alteragdo na fungdo da escola,
deixando de enfatizar a cidadania, para buscar a formacdo do trabalhador,
considerado agora peca fundamental para o desenvolvimento econdmico do pais.
De acordo com essa perspectiva as disciplinas relacionadas a formacao do
trabalhador passaram a integrar curriculo, dando origem a uma fragmentagéo das
matérias cientificas sem que fosse identificada uma correspondente melhoria na
formacao profissional (Santos et al, 2005),

Segundo Di Pierro (2005, p.1117), em relagdo as politicas publicas da

década de 70, declara:

O sistema educacional na década de 70 foi direcionado a atender as
necessidades dos recursos humanos demandados do modelo econdémico
concentrador de riqueza, a educagdo de jovens e adultos adquiriu
institucionalidade nas redes de ensino: a lei 5692/71 reformou o0 1° e 2° graus e
regulamentou o ensino supletivo, conferindo & supléncia a funcdo de repor a
escolaridade nao realizada na infancia e adolescéncia, entdo consideradas ciclos
da vida mais adequados a aprendizagem.

Nessa década, portanto, surge a intencdo de ampliar os servigos
educacionais a fim de atingir o cidaddo comum, que tinha que se relacionar com o
produto da ciéncia e tecnologia, que para tal se requeria conhecimento, n&o
especifico como o de um especialista, mas a habilidade para utilizar os
equipamentos no seu cotidiano profissional, na sua vida regular.O Ensino de
Ciéncias passa a objetivar a preparacdo do individuo para desenvolver um
raciocinio critico relacionado as consequéncias sociais do desenvolvimento
tecnolégico e da neutralidade da Ciéncia. Esse novo direcionamento decorreu em
meio ao movimento CTS (Ciéncia Tecnologia e Sociedade) que direcionava seus
estudos para a questdo da repercussdo na sociedade brasileira, dos avancos
cientificos e tecnoldgicos.

Nas décadas de 80 e 90, a perspectiva educacional enfatizava a
construcdo do conhecimento cientifico pelo aluno, em conseqiéncia ao

aparecimento e divulgagdo de pesquisas e propostas das diversas vertentes
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construtivistas, estimulando a criagdo e difusdo de pequenos projetos

direcionados ao estudante e ao professor (Santos,2005).

A Constituicao Federal de 1988 assegura o direito a educagao basica a
jovens e adultos, ao buscar estar em sintonia com as demandas educacionais
progressistas desse periodo, como também, atender ao contexto social vigente que
exigia a garantia de acesso amplo a educacao.

A ideologia da promocédo do cidaddo por meio da educacdo também
pode ser observada na nova LDB n° 9394/96, como nos PCNs para o ensino de
Ciéncias Naturais 5% a 82 série do Ensino Fundamental (hoje 6° a 9° ano do ciclo),
definindo como um dos objetivos da disciplina a compreensao da cidadania como

pratica coletiva dos direitos civis, politicos e sociais. (Santos,2005).

3.2 O Ensino de Ciéncias hoje: novos paradigmas ou o resgate de antigas

reflexoes?

Atualmente, o ensino de Ciéncias Naturais, seguindo as tendéncias em
vigéncia, continua baseado na idéia de cidadania, a partir do reconhecimento da
relevancia do Ensino de Ciéncias na formagao do individuo.

Em se tratando de PEJA é indispensavel considerar que o aluno integra o
mundo do trabalho e dos relacionamentos interpessoais, trazendo consigo uma
trajetéria mais extensa e complexa de saberes acumulados e uma percepgao
pessoal sobre si mesmo, os outros e sobre 0 mundo em geral, que precisa ser
levada em conta pela escola e por outras instituicdes de ensino, integrando-as ao
ensino de ciéncias.

Porém, apesar dos avancos, a cultura escolar brasileira ainda encontra-
se imbuida pela perspectiva compensatoria da educagao de jovens e adultos que
direcionou o ensino supletivo, entendido como instrumento de reposi¢cao de estudos
nao empreendidos durante a fase da infancia e na adolescéncia, enclausurando a
escola para jovens e adultos nas rigorosas referéncias curriculares e metodologicas
do ensino para criangas e adolescentes, acrescentando barreiras ao
estabelecimento de uma maior maleabilidade na organizagédo escolar, tao

indispensavel ao atendimento das especificidades desse segmento da sociedade.
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Segundo Di Pierro (2005,p.1119), propostas mais eficientes foram

desenvolvidas por governos locais em parceria com organizagdes € movimentos
sociais. Esse processo de modernizagao pedagdgica, néo foi adotado pela maioria
das redes estaduais de ensino que permaneceram apegadas ao modelo
compensatorio. Mesmo com o inicio na década de 90 do processo de
municipalizagdo. Essas redes estaduais absorvem a maior parcela das matriculas da
educacéao de jovens e adultos, sendo responsaveis pela organizagao e aplicagao de
exames e pela manutencao de grande parte dos centros supletivos.

Gradativamente, porém, a renovacao de paradigmas, vem sendo
estimulada pelo resgate da perspectiva da educacédo popular, ao lado de um
conjunto de transformagdes no pensamento pedagodgico influenciado por mudangas
no intercambio entre as areas educacional e profissional na sociedade
contemporanea.

Segundo Di Pierro (2005a,p.1118) “a psicologia do desenvolvimento
humano ja nao sustenta a idéia de uma idade apropriada para aprender”: os estudos
tém comprovado que a aprendizagem pode se realizar em qualquer fase da vida,
mesmo que “a pertinéncia a determinados grupos socioculturais ou etarios possa
estar relacionada a uma variancia nas funcgdes, caracteristicas e estilos cognitivos.”
(2005b, p.1118)

Em consonancia com as rapidas transformagdes no mundo do trabalho,
da ciéncia e da tecnologia, os saberes adquiridos no periodo de escolarizagdo na
infancia e juventude ndo atendem as solicitacdes de toda uma existéncia profissional
e de relacionamento social e cultural até a idade adulta, impondo-se a educacgao
permanente. A aprendizagem ao longo da vida se torna indispensavel devido a
ampliacdo da expectativa de vida das populacdes e da velocidade das mudancas
culturais, que agravam o distanciamento entre as geracgdes, o que a educagao de
jovens e adultos pode auxiliar a minimizar.

Frente ao mundo contemporaneo globalizado, desigual e inseguro, 0 novo
paradigma de ensino para os jovens e adultos indica que aprendizagem ao longo da
vida € um elemento de promogao do desenvolvimento pessoal e um direito de
cidadania, exigindo um comprometimento coletivo entre as diversas instituicdes e

setores sociais, visando propiciar “a participacdo dos individuos na construcédo de
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sociedades mais tolerantes, solidarias, justas, democraticas, pacificas, prosperas

e sustentaveis.” (Di Pierro, 2005)

Essa nova perspectiva educacional, de acordo com Alheit (2006, p.178)
reside em estabelecer uma correlacdo entre diversos modos de aprendizagem:
processos de aprendizagens formais, que ocorrem dentro de instituicdes tradicionais
de ensino e que sao autenticadas por certificacdes reconhecidas socialmente;
processos de aprendizagens nao formais, que ocorrem fora de espagos
educacionais institucionalizados; processos de aprendizagens informais que se
realizam de forma intencional ou ocasional no decorrer do cotidiano do individuo.

Esses diversos processos e espacos diferenciados de aprendizagem se
interrelacionam e se complementam abarcando todos os dominios da vida.

Sem pretendermos nos aprofundar nas questdes conceituais e filosdficas
relacionadas a essa perspectiva educacional, mas apenas destacando as questbes
pertinentes ao nosso trabalho. Podemos concluir, de acordo com as reflexbes de
Alheit (2006, p. 183), que a questdo crucial da aprendizagem ao longo da vida néo
se restringe a escolher qual a maneira mais eficaz para transmitir um determinado
conteudo, embora esse aspecto seja relevante, mas também quais os melhores
ambientes, capazes de estimular o individuo a construir, elaborar e se
responsabilizar sobre a sua aprendizagem.

De acordo com Giddens a (1998) citado por Alheit (2006) Essa
perspectiva também enfoca a transmissao de conceitos basicos como leitura, escrita
ou calculo, mas devem estar ligados “a experiéncias praticas e as habilidades
cognitivas adquiridas, devem ser relacionadas a competéncias sociais e afetivas”.
Uma aprendizagem que engloba todos os aspectos da vida.

Esse paradigma educacional encontra paralelos nas reflexdes sobre
educacgao popular de Paulo Freire. Ela ndo € inovadora nas suas proposi¢gdes, mas
no contexto em que se desenvolve, na sua abrangéncia e repercussao na sociedade
contemporanea.

Destacamos alguns aspectos comuns e relevantes nas propostas
educacionais de formagao ao longo da vida, explicitadas no texto de Alheit (2006),
como também nas reflexbes sobre a educacao popular de Paulo Freire, e que

direcionaram a organizagao e realizagdo das diversas etapas do nosso trabalho:
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O educando construindo a sua prépria aprendizagem :

Nas condigbes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando
em reais sujeitos da construcdo e da reconstrugcéo do saber ensinado, em que o
objeto ensinado é aprendido na sua razao de ser e, portanto, apreendido pelos
educandos.(Freire, 1996, p.29)

A perspectiva tedrica relacionando os processos de formagao a

historicidade vivida da experiéncia feita pelos aprendentes.

Nao é possivel respeito aos educandos, a sua identidade fazendo-se, se nado se
levam em consideragdo as condicbes em que eles vém existindo,se nao se
reconhece a importancia dos “conhecimentos de experiéncia feitos” com que
chegam a escola. O respeito devido a dignidade do educando ndo me permite
subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz consigo para a escola.
(Freire, 2006, p.71

O que vale para a escola,vale para outras instituicbes de ensino:

defendo a necessidade que temos, educadoras e educadores progressistas, de
jamais subestimar ou negar os saberes de experiéncia feitos, com que os
educandos chegam a escola ou aos centros de educacao informal. (Freire, 1992,
p.85)

O individuo como suijeito inacabado:

Entre nés, mulheres e homens, a inconclusdo se sabe como tal. Mais ainda, a
inconclusao que se reconhece a si mesmo, implica necessariamente a insergao do
sujeito inacabado num permanente processo social de busca. Histérico-socio-
culturais, mulheres e homens, nos tornamos seres em quem a curiosidade,
ultrapassando os limites que lhe sdo peculiares no dominio vital, se tornam
fundantes da produgcdo do conhecimento. Mais ainda, a curiosidade ¢& ja
conhecimento. Como a linguagem que anima a curiosidade e com ela se anima, é
também conhecimento e ndo somente expressao dele. (1996, p.61)

A formacéao integral do individuo:

A desconsideragao total pela formagéo integral do ser humano e a sua redugédo a
puro treino, fortalecem a maneira de falar de cima para baixo. Nesse caso, falar a,
que, na perspectiva democratica € um possivel momento de falar com, nem
sequer é ensaiado. A desconsideragdo total pela formagédo integral do ser
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humano, a sua reducéo a puro treino fortalece a maneira autoritaria de falar
de cima para baixo a que falta, por isso mesmo a intengdo de sua
democratizag&o no falar com. (Freire, 1996, p. 130)

Conhecimentos produzidos a partir de experiéncias praticas.

Se o0 momento ja € o da agdo, esta se fara auténtica praxis, se o saber dela
resultante se faz objeto de reflexdo critica.(Freire,1994, p.29)

Através dessas breves pontuagbes feitas sobre os dois paradigmas
educacionais, que embora tenham surgido em periodos diferentes, apresentam
algumas perspectivas semelhantes em relacido ao individuo e sua aprendizagem,
que direcionaremos a questéo para o aluno adulto.

O aluno adulto, em processo de alfabetizacdo, muitas vezes € visto no
seu dia a dia, como um ser cujas capacidades e potencialidades criativas nao sao
valorizadas. Sua atuacdo muitas vezes se restringe a atividades mecéanicas,
repetitivas, limitadas, onde sua expressividade nédo é estimulada. O acesso aos
equipamentos culturais Ihe é restrito, limitando o acesso a experiéncias mais
enriquecedoras.

As questdes relacionadas a ciéncia ou a tecnologia, debatidas pela
sociedade ou divulgadas pela midia, sdo de dificil compreenséo, permanecendo o
aluno a margem dos processos de negociagdes que se desenvolvem entre os varios
setores da sociedade e a mercé das suas transformacdes. Diante das questdes
relativas a saude, a informacao que lhe é passada muitas vezes é insuficiente,
traduzindo-se em uma série de procedimentos desconectados de seu contexto.

Os espacos educacionais muitas vezes reafirmam essa realidade, ao
transformar o processo de aprendizagem em uma sequéncia de treinos ou repetigéo
de conteudos que devem ser absorvidos pelo aluno.

O aluno adulto precisa encontrar nas instituicdes de ensino estimulo e
oportunidade para se desenvolver de forma plena, como ser total que é. Capaz,
embora ndo se reconheca muitas vezes assim, de construir e se apropriar da sua
aprendizagem. Isso ndo se da de forma instantanea, ja que as barreiras que o

individuo construiu em sua existéncia, dificultam uma postura positiva de si mesmo.
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E na construcdo da aprendizagem através da experiéncia que o

individuo € estimulado de forma integral a se apropriar do conhecimento.
Primeiramente, por que ndo é um processo exclusivamente externo, desligado de
sua natureza. A experiéncia é definida por Bondia (2002a, p.26) como “aquilo que
nos ‘passa’ ou o0 que nos toca, ou 0 que nos acontece”, e nisto esta o seu potencial
transformador.

Ao mesmo tempo, o saber da experiéncia ndo € um processo que desliga
o individuo da realidade, ensimesmando-o em suas reflexdes, pois “o saber da
experiéncia se da na relagao entre o conhecimento e a vida humana. De fato ela é
uma espécie de mediagao entre ambos.”(2002b, p.27)

O saber da experiéncia € unico em cada individuo, pois cada pessoa dele
se apropria de forma singular, mas ndo subsiste sem o coletivo, pois o
acontecimento deve ser compartilhado. S&o as diversas experiéncias expostas que
permitem ao ser humano reconhecer a riqueza de sua diversidade, ampliando seu
saber ao reconhecer o saber do outro.

Por fim, “a experiéncia e o saber que dela deriva sdo o que nos permite
apropriar-nos de nossa propria vida” (2002c, p.27). Esse saber ndao tem sentido, ndo
se completa se nao repercutir no cotidiano de cada individuo, transformando a sua
percepcao da realidade, capacitando para um novo exercicio na vida em sociedade,
capaz de fazé-lo questionar, decidir com consciéncia sobre 0 seu corpo e sua
existéncia dentro do seu grupo social. Esse processo de ampliagcdo da autonomia
dos individuos pode ser denominado “empoderamento”. Defino, como uma etapa
que marca o fechamento do ciclo de aprendizagem do aluno, permitindo o reinicio
de novo processo. Se caracteriza pela utilizagdo do conhecimento adquirido, de
forma independente e singular, aplicando- o e adaptando-o as necessidades do dia
a dia, capacitando o individuo para vivenciar outras experiéncias que solidificarao
os conceitos apreendidos, desenvolvendo sua auto confianca e a permitindo a

abertura do individuo para novas aprendizagens.

Segundo Zamora (2001) apud Falcdo (2009, p.2),“0 termo empoderamento se
refere ao aumento do poder e da autonomia de individuos e grupos sociais nas
relagbes interpessoais e institucionais, em especial os setores submetidos a
condigdes de discriminagdo e dominagao social’.
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Outro aspecto que pode dificultar a aquisicdo da autonomia pelos
individuos que visitam os Museus de Ciéncia sdo os discursos elaborados pelas
instituicbes. Os museus podem ser importantes instrumentos de vitalizagao do
ensino, ao transmitir o conhecimento originado das pesquisas cientificas para o
publico em geral. Mas é preciso adaptar a linguagem cientifica a realidade do
cidadao comum, seja ele crianga, adulto ou jovem, independente do seu nivel de
formacgao. Esse é o grande desafio.

O processo de transposicao didatica € fundamental para a difusdo do
conhecimento e para a sua aplicabilidade (Marandino, 2004), isto é, para que o
aluno se aproprie desse conhecimento € necessario que ele perceba que nao é algo
distante dele, mas que esta inserido em sua realidade, acessivel a sua
compreensao. Entdo, podemos concluir que € indispensavel a contextualizagado do
“saber cientifico” para o aluno adulto. Uma das maneiras de realiza-la, parte do
reconhecimento dos saberes do aluno, originado de suas praticas sociais, 0s
chamados “saberes sociais”. Eles podem funcionar como uma ponte para a
aprendizagem, a partir dos quais o aluno se reconhega, se identifique — € o que
chamamos na area de patrimbénio de ‘idéia de pertencimento’ - no processo de
construgcao do conhecimento.

Esse processo exige outra postura das instituicbes de divulgagdo da
ciéncia, na medida em que precisa reconhecer a existéncia de outros saberes que
precisam ser valorizados. Desenvolvo minha reflexdao em consonadncia com a
reflexdo de Caillot (1996) apud Marandino (2004) que “defende entdo que o saber
sabio ndo seria a unica referéncia do saber ensinado, considerando assim que
existem saberes ligados as praticas sociais que nao pertencem forgcosamente ao
saber académico elaborado pela comunidade cientifica”. Reconhece esses saberes
como “referéncias tao legitimas como o saber cientifico para a elaboragcéo do saber
escolar’. Entdo, € a partir desse reconhecimento, que o museu realmente se
estabelece como ‘espago de trocas’, e possibilita ao aluno vivenciar a experiéncia do
‘empoderamento”.

Em se tratando do Ensino de Ciéncias para adultos em processo de

alfabetizacédo, dentre os quais uma grande parcela de estudantes permanece a
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margem dos conhecimentos cientificos e do dominio tecnoldgico que caracteriza

a sociedade contemporanea, a auséncia de trabalhos especificos que atendam as
caréncias desses individuos acaba por ratificar o quadro de exclusao a que estao
submetidos.

Diante das caracteristicas da educacdo atual, das inumeras
potencialidades que precisam ser trabalhadas, das necessidades econdmicas e
sociais que caracterizam 0s grupos sociais, nos quais o aluno do PEJA esta
inserido, os espacos formais de ensino ndo sao capazes de atender plenamente a
formacao desses estudantes. Todos os espacos educacionais tém um papel a
desempenhar, contribuindo com recursos e técnicas diferenciadas para a formacgéao
de individuos autdnomos e mais felizes.

Essas questdes direcionaram a nossa reflexdo, a escolha do tema, o
planejamento e a aplicagdo desse trabalho. Integrar as diversas vivéncias dos
alunos relacionadas ao tema “Visdo”, uma postura disponivel e sensivel do
profissional do ensino e dos alunos para ouvi-las e valoriza-las, as experiéncias
desenvolvidas através de oficinas na escola e nas visitacbes as instituicbes nao
formais de divulgacdo da ciéncia, buscando utilizar espagos propicios e
diversificados para a aquisicdo de um conhecimento significativo para os alunos.
Um conhecimento que nao fosse estanque, mas ponto de partida para novas

posturas e novas experiéncias.
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4 - METODOLOGIA

Um dos objetivos desse trabalho €& demonstrar a relevancia da
organizacao de parcerias entre os espacos formais e nao formais de Educacéo, para
a divulgacao da ciéncia, enfocando o segmento de alunos adultos em processo de
alfabetizacdo. Além disso, refletir especificamente sobre a contribuicdo dos museus
no processo de aprendizagem e sua relevancia como instrumento de promogao de
inclusdo social e cidadania, a partir da identificacdo do perfil desse grupo de
estudantes.

A sintonia entre 0 museu e seu publico ndo se constitui facilmente, mas
se desenvolve através de pesquisas de publico e constantes avaliagdes, cujos
resultados poderdo direcionar os objetivos, os temas, a exposi¢cdo e a linguagem
usada para adequar os conteudos cientificos ao entendimento do aluno.

Considerando que o segmento escolar participante do projeto ndo é
frequentador de museus e de instituicdes culturais, somente comparecendo a esses
espacos através do estimulo de algumas escolas que propde a atividade da
visitacdo como ferramenta pedagogica, e, que devido a esse distanciamento, os
estudantes ndo costumam participar das pesquisas de publico implementadas pelas
instituicbes, ndo sendo objeto, portanto, de projetos mais direcionados as suas
caréncias — identificamos a necessidade de explicitar e divulgar ndo somente as
caracteristicas desse grupo, mas também, do trabalho a ser desenvolvido com eles,
a fim de contribuir para a ampliagcdo do conhecimento desses aspectos pelas
instituicbes e consequentemente seu aprimoramento no atendimento desse publico.

Os questionarios, entrevistas (primeira fase do projeto) e as avaliagdes
finais realizadas com os alunos, visavam auxiliar nesse processo de
“reconhecimento” ao destacar as caracteristicas especificas do aluno do PEJA, suas
perspectivas sobre o tema selecionado nas exposi¢cbées do Museu da Vida e do
MAST, a sua relagdo com o conteudo e a receptividade ao método aplicado em
sala de aula.

Essas acdes podem se constituir em instrumentos capazes de auxiliar na
eliminacdo de duas realidades, ainda recorrentes, na comunicacao das instituicbes

culturais com esse publico, seja em sua mensagem escrita, seja na condugao oral,
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observadas nas visitagbes escolares por mim organizadas: uma delas se

caracteriza pela “infantilizacdo” do conteudo - por julgar o aluno adulto sem vivéncia
na cultura formal, como incapaz para entender alguns conceitos e formular
questionamentos, promove-se uma simplificacdo tal no conteudo que chega a
distorcé-lo, descaracterizando-o, ocasionando a transmissdo de nocgodes
inadequadas, distanciadas do seu sentido real; outra realidade encontrada, oposta a
anterior, € a abordagem extremamente complexa, repleta de termos técnicos, sem
explicagéo clara de conceitos. Como consequéncia desse tipo de abordagem, ocorre
o desinteresse do aluno, devido ao desligamento entre a proposta da exposicéo e a
sua realidade.

A escolha do tema do trabalho partiu da observacdo dos diversos
modulos da exposicao permanente do Museu da Vida e das atividades oferecidas
pelo Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST), a fim de identificar qual deles
poderia estar mais diretamente relacionado ao perfil dos alunos do PEJA, que
despertaria um maior interesse por parte dos estudantes e que teria repercussao em
suas vidas para além do espaco escolar.

O moddulo sobre a visao que integra a exposicdo do Museu da Vida
atendeu as perspectivas do trabalho, podendo ser relacionado a atividade de
“‘observacao do céu” desenvolvida pelo MAST. Tais espacgos foram visitados pelos
estudantes e serviram de base para a elaboragao de oficinas que foram aplicadas
em sala de aula, abordando a questdo da visdo e dos equipamentos que corrigem e
ampliam a sua capacidade.

O primeiro passo da coleta de dados foi a realizacdo de uma entrevista
semi-estruturada com trés (3) estudantes, com o propédsito de identificar como a
tematica da visdo e seus problemas interferem em suas vidas.

O segundo passo referiu-se a elaboracdo de um breve questionario para
aplicacao entre todos os alunos participantes (34), a fim de conhecer o seu perfil
sécio demografico e a sua relagdo com a tematica da visdo. As respostas obtidas no
questionario influenciaram a abordagem e selecdo dos problemas visuais que
seriam discutidos em sala de aula, além da producéao final de um material para os

alunos.
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As entrevistas e questionarios foram aplicados entre os alunos do

Programa de Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Municipal Vital Brasil, do
PEJA |, Bloco 2, portanto, alunos adultos que ja |Iéem e escrevem razoavelmente.

As respostas aos questionarios foram codificadas e analisadas a fim de
gerar categorias qualitativas que expressassem a percepcao dos alunos sobre o
tema.

A segunda fase do projeto se deu com a apresentacao efetiva do tema
aos alunos, e se constituiu de duas etapas: A primeira foi realizada em sala de aula,
se constituindo de um periodo de troca de experiéncias pessoais relativas ao tema e
da apresentacao de um material escrito, que serviu como testagem ao conteudo da
apostila — produto final do projeto — os alunos foram estimulados a fazer
observacbes sobre o texto, apontando suas dificuldades de compreensdo; a
segunda fase se destinava a visitagdo aos Museus, sendo utilizado um transporte
gratuito.

A terceira fase do projeto aconteceu na escola por meio de realizagao de
uma oficina que contou com a utilizagdo de aparatos 6pticos ® que auxiliaram na
fixagcdo dos conteudos trabalhados nas visitas aos museus, além de se destinarem a
facilitar a compreensao do funcionamento da estrutura do olho e dos problemas que
podem comprometer o seu bom desempenho.

Por fim, ocorreu uma avaliacdo das atividades desenvolvidas pelos
alunos, que foi dudio-gravado para posterior analise. Tal gravacgéao foi utilizada para
compor um panorama do impacto da visita aos museus e das oficinas junto aos

alunos.

3 ALMEIDA, R.; FALCAO, D. Brincando Com a Ciéncia. Rio de Janeiro: MAST, 2004.
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5 - DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

Uma das caracteristicas do presente trabalho é a proposicdo de
atividades correlacionadas entre espacos formais e nao formais de educacao para
os alunos do PEJA, objetivando demonstrar, entre outros aspectos,a contribuicao
relevante que as instituicbes de pesquisa e divulgagdo da ciéncia podem trazer a
aprendizagem dos alunos adultos em processo de alfabetizacdo, através da
possibilidade de acesso a novos recursos, conhecimentos e experiéncias,
influenciando positivamente também os seus cotidianos nas salas de aula ou fora
delas.

Dentre as etapas propostas no projeto, merecem registro mais detalhado:
a realizagdo de uma visita ao Museu da Vida (Fiocruz), para conhecer a exposigao
permanente, mais especificamente os modulos sobre a visdo; a realizagdo de uma
visita ao MAST, a fim de realizar a observagéo do céu e a utilizagao dos telescopios;
a aplicacdo de uma oficina em sala de aula, com a utilizacdo de aparatos 6pticos
como ferramentas facilitadoras da aprendizagem.

A perspectiva, era que o tema e o conteudo selecionado para observacgao
nos museus e também para aplicacdo na escola, agregado as experiéncias
desenvolvidas com os alunos, juntamente a valorizagdo de suas vivéncias pessoais
relacionadas a visdo, despertariam o interesse e a reflexdo dos estudantes, de
maneira que pudessem se apropriar desses conhecimentos para aplica-los em suas
vidas.

Entendemos que a transmissao da informagao, por si s, ndo produz
conhecimento. Apesar de vivermos numa sociedade caracterizada pela velocidade
na aquisicdo de informagdes e pela sua multiplicidade - tdo rapidamente recebidas,
quanto descartadas - sdo como flashs instantaneos, que no momento seguinte se
desfazem sem deixar vestigios. Nao ha tempo para o questionamento, nem para a
reflexao.

A experiéncia, ao contrario, apresenta um carater perene e particular.
Segundo Bondia (2002,p.21a), ela “é o que nos passa, 0 que nos acontece e o que
nos toca”. Nao € um processo puramente externo, alheio ao individuo, mas inclui

deixar-se apossar por ele.
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A experiéncia também depende do tempo, de um “passo mais lento”

desse tempo que normalmente nos “atropela” implacavelmente dia a dia. Requer
parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar
mais devagar e escutar mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a
opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da agao,
cultivar a atencao e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentidao, escutar os outros, cultivar a arte do encontro, calar
muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (2002, p.24b).

A partir dessa reflexdo, a metodologia desenvolvida no decorrer do
trabalho direcionou a abordagem do tema de forma gradual e diversificada, tendo
como ponto de partida a fala dos alunos, o relato de suas vivéncias em relacédo ao
tema, com atividades externas e internas ao ambiente escolar, no fim de semana,
com tempo para ouvir, ver e refletir.

Os questionarios e entrevistas também direcionaram a escolha das
atividades externas e em sala de aula, apontando as questdes relevantes e que
deveriam ser privilegiadas: a escolha do tema, a partir da sua relagédo com a histéria
e o cotidiano dos alunos; o tipo de exposicao, devido a sua organizagdao em maddulos
que poderiam ser manipulados pelos alunos, permitindo uma visitagdo que
estimulasse a expressividade, a participagdo e a experiénciacdo do conteudo
individualmente, mas também coletivamente e que incentivasse a cooperagao entre
os estudantes na construgdo de sua aprendizagem; o desenvolvimento de uma
metodologia que apresentasse etapas diversificadas na abordagem dos conteudos,
que despertasse o interesse e atendesse ao perfil diferenciado do grupo, em sua
diversidade de individuos; a escolha das atividades em sala de aula, de maneira que
nao fossem cansativas e repetitivas, devido ao cotidiano dificil vivido pelos alunos, o
que dificulta a concentracéo e o interesse dos alunos por temas mais complexos; a
escolha das instituicbes de divulgagado da ciéncia, ndo conhecidas pelos alunos,
estimulando assim a quebra de pré-conceitos em relagdo a instituicbes
museologicas, estimulando a construcdo de habitos de lazer e de aquisi¢do de
informacao diferenciados; a selecdao dos conteudos da apostila, abordando os

problemas que mais atingiam os alunos, apontados nos questionario,como forma de
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despertar um maior envolvimento dos estudantes com o tema e permitissem uma

participacdo ampla dos alunos em sala de aula, expressando suas experiéncias.

5.1 A Visita ao Museu da Vida

O primeiro espaco visitado foi o Museu da Vida, que esta localizado no
campus da Fundacdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ), no bairro de Manguinhos, da
cidade do Rio de Janeiro. A instituigdo tem como objetivos incentivar vocagoes
cientificas, estimular a atualizagao das praticas educativas em ciéncias e ampliar a
participagcdo da populacdo em temas e discussdes ligados a ciéncia, saude e
tecnologia através de exposi¢cdes permanentes, atividades interativas, multimidias,
teatro, video e laboratérios, planejados de forma ludica e criativa. Trata-se de um
empreendimento da Casa de Oswaldo Cruz que procura possibilitar a populagéo a
compreensao dos processos e dos progressos cientificos e de sua repercussao no
cotidiano. Apresenta como temas centrais a vida enquanto objeto do conhecimento,
saude como qualidade de vida e as intervengdes do homem sobre a vida (Silva,
2004).

Segundo o pensamento de Freinet, comentado por Elias (2002, p.61), “as
atividades externas trazem vida a sala de aula” e, consequentemente, trouxeram
vida também ao projeto, pois permitiu aos alunos o desenvolvimento de atitude mais
participativa, emotiva e “desarmada” frente ao conteudo.

A visita comecgou pelo Pavilhdo Mourisco ou Castelo. O prédio destaca-
se no conjunto arquitetbnico de Manguinhos, sendo apresentado com enfoque
especial na Histéria da Saude Publica. (Silva, 2004)

A visita ao “Castelo” foi uma novidade para os alunos, pois, apesar de
terem avistado o prédio varias vezes ao passarem pela via expressa que se localiza
ao lado, nunca tinham entrado.

O “Castelo” da Fiocruz povoava imaginario dos alunos e despertava
curiosidade. Esse seria um bom ponto de partida para as nossas experiéncias.

O caminho para novas descobertas deve ser assim, cheio de surpresas,
agradavel, sem pressa... ao sabor dos movimentos do trenzinho... descobrindo em

cada curva do caminho uma nova motivagao para aquisi¢cao do conhecimento, para
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a descoberta e para a emocao, sem barreiras ou limitagées — pois néo é possivel

dissociar os aspectos cognitivos e afetivos do funcionamento psicolégico humano,
gue se relacionam no momento da aprendizagem. Rego (2008, p. 120) ao comentar
a obra de Vygotsky, declara: “Vygotsky, concebe o homem como um ser que pensa,
raciocina, deduz e abstrai, mas também como alguém que sente, se emociona,

deseja, imagina e se sensibiliza.”

Fig. 1 Fig. 2
Cada aluno tem sua histéria, e o “castelo” também. Um pouco da historia

da Ciéncia também esta guardada entre suas paredes, fomos desvendando-a
degrau a degrau.

Além do espaco do “castelo”, nos interessava visitar a parte interna do
Parque da Ciéncia, onde modulos sobre a visdo e a camara escura tornariam mais
concretos os problemas visuais discutidos previamente em sala de aula.

E preciso estabelecer relacdes entre os espacos e 0s contextos, para que
durante a elaboragdo da aprendizagem o contetido tenha significado para o aluno. E
preciso entender a razdo de o museu estar naquele lugar junto ao “castelo”, e o que
acontece naquela area, onde tantas pessoas circulam, e o que fazem.

Também é preciso entender o que é um museu. E sé um lugar de coisas
velhas? Entdo, que museu é esse, em que as pecas da exposicdo podem ser

tocadas e onde se pode saber mais sobre a vida? - a vida de cada um de nds, hoje.
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Um museu que revela as descobertas do homem como um processo, O

conhecimento como uma trajetéria — entre erros e acertos - assim como cada aluno,
aos poucos constrdi a sua.

Dentre as partes visitadas no Museu da Vida, a cAmara escura despertou
a curiosidade dos alunos, por apresentar um ambiente diferenciado. E uma pequena
sala que procura criar nos visitantes a impressao de que estariam entrando no
interior do olho. Eles tém a oportunidade de compreender como se desenvolve a
visdo e as possiveis distorcbes da formagao da imagem no olho humano.

Os modulos sobre a visao estdo dispostos em bancadas, que enfatizam
os conceitos de lentes, estrutura ocular, formagéo de imagens e visdo. O aluno pode
montar ou desmontar o olho, observar e concluir como ocorrem os problemas

visuais e as consequéncias para a visao, como por exemplo, o daltonismo

Fig. 3 Fig. 4
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Fig. 5 Fig. 6

Além do manuseio das lentes, os alunos puderam observar o
funcionamento do microscépio, como um instrumento de ampliagdo da capacidade

da visdo, e entender a sua importancia para a descoberta da cura das doencas

Fig.7 Fig. 8
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O segundo espacgo a ser visitado pelos alunos, oferecia uma nova
perspectiva sobre a visdo, uma visdo “macro”,o olhar para além do nosso corpo e do

entorno.

5.2 A visita ao Museu de Astronomia

O Museu de Astronomia e Ciéncias e Afins. localizado em Sao Cristévéao, é
um espaco de multiplas atividades. Desenvolve trabalhos sobre histéria cientifica e
tecnolégica do Brasil, como também promove e estuda a divulgagao e educacédo em
Ciéncias.*

Entre as atividades oferecidas pelo Mast, o Programa de Observagao do Céu,
se relacionava perfeitamente ao tema desenvolvido, pois acrescentava a questao da
visdo uma nova dimensdo, um novo significado e o conhecimento de uma nova
ferramenta para a ampliagdo da visdo humana: o telescépio

O Programa de Observacao do Céu é uma oportunidade para o publico ver e
conhecer os planetas, galaxias, nebulosas, aglomerados e outros objetos e
fendbmenos estudados pela Astronomia.

A atividade desenvolve-se em trés partes: a exibicdo de um video, tendo
como tema a Astronomia e Ciéncias Afins, a preparagdo do publico para a
observacao celeste. Essa parte € composta de uma apresentacdo multimidia sobre
os diversos aspectos da observacido: o que pode ser observado no céu do més, a
utilizacdo de uma carta celeste na observacado astronémica, as particularidades das
imagens e eventos astrondmicos observados a olho nu, no telescopio e em imagens
fotograficas. A ultima etapa ocorre na parte externa do Museu onde estao instalados
os grandes telescépios opticos,com os quais € possivel observar o aglomerado de
estrelas, planetas e a Lua.

Um astrbnomo ou monitor especializado conduz a observagao em

instrumentos e esclarece as duvidas.

*Informagdo adquirida no site do Mast
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Quando o céu esta nublado, impedindo a realizagdo da atividade, é

oferecida aos visitantes a atividade denominada “Planetario Inflavel’. Através de
uma projecao realizada dentro de uma bolha, obtém-se o efeito visual de um céu

estrelado. O monitor explica o posicionamento das principais constelagdes, a relagéo

com o0s signos, comentando curiosidades sobre o tema.

Fig.9 * Fig. 10

5.3 As Oficinas na escola

As oficinas realizadas em sala de aula tinham como o objetivo principal
enfatizar os conceitos sobre a visao, ja apresentados anteriormente em sala de aula,
como também nas visitagcbes aos museus. A proposta era trabalha-los sempre a
partir de experiéncias, através do manuseio de materiais, da interferéncia e
participagéo direta do aluno, v ivenciando a aprendizagem, expressando suas idéias
e duvidas.

O primeiro aparato usado foi a caixa de imagens (Almeida, Falcao, 2004,
p.126), ele permite observar a formagao da imagem invertida dentro do olho.

O segundo aparato, denominado “O Olho que tudo inverte” demonstra
também a formagédo da imagem invertida, simulando a ocorréncia de problemas

visuais (Nasser, Gusmao, documento do Mast).
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Os alunos foram estimulados a falar sobre o que viram nas visitas as

institui¢cdes, relembrando aquilo que ouviram durante as explicagdes dos monitores e
na manipulagdo dos médulos.

Foram oferecidos aos alunos lentes e modelos de aparatos que sugeriam
o funcionamento do olho, a formagao da imagem e os problemas visuais.

A metodologia aplicada visava trazer a compreensao do aluno, da forma
mais concreta, objetiva e dindmica possivel, 0 conhecimento sobre o processo de

formacgao da imagem dentro do olho.

Fig.11 Fig.12

Posteriormente, concluido o projeto, os alunos puderam avaliar as
atividades propostas, revelando suas impressdes sobre o trabalho realizado, e

expressar a contribuicdo que esse conhecimento poderia trazer a suas vidas.

5.4 Elaboragao da Apostila Para Professores e Alunos:

O produto final do projeto se constituia da elaboragcdo de uma apostila,
que se destinava a professores e alunos, a fim de divulgar ndo somente o conteudo
abordado, como também as experiéncias desenvolvidas, permitindo, assim, a sua
reproducgao por outros profissionais da educacao.

Porém, desejavamos que a elaboragédo do texto também tivesse a
participagdo dos alunos, de maneira a garantir o pleno entendimento do tema

abordado.
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Como primeira fase da elaboragcdo da apostila, elaboramos um texto

mais extenso, abordando o tema de forma mais detalhada, com a linguagem original
das fontes consultadas. Esse texto foi apresentado por escrito e oralmente,
gradativamente, alguns dias antes das visitas aos museus, de maneira que 0s
alunos pudessem comenta-lo, apontando trechos que geravam duvidas ou que
estivessem dificeis de entendimento. Além disso, explicagdes longas e cansativas
foram modificadas a partir da fala dos alunos, aos quais foi solicitado que
explicassem com suas palavras os conceitos explicados pelo professor e descritos
no texto original. Essas falas direcionaram o texto final da apostila, definindo aquilo
que era basico, necessario, indispensavel ou complexo demais ao entendimento do
aluno. Optamos também por uma produgdo visual mais atrativa, ja que o texto puro
e simples n&o prendia a atengao do aluno, tornando monaétona a leitura.

Aos professores foram destinados os aspectos relativos a descrigcao
sucinta das atividades, destacando a relagdo do conteudo abordado e o tema das
exposicdes e a preparacao das oficinas.

A apostila sera oferecida aos professores da escola (PEJA) e aos alunos
que participaram das atividades, logo apos a conclusao da avaliagao, e se aprovada,
pelos professores avaliadores do Curso de Especializacdo em Divulgacdo da
Ciéncia, da Tecnologia e Saude, como também, apdés a autorizagédo dos

profissionais indicados pela SME/ RJ.
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6 - A Fala dos Alunos Sobre o Projeto

Apods a realizagdo de todas as etapas previstas no projeto, os alunos
foram incentivados a exporem suas opinides sobre o trabalho realizado. Eles
destacaram aspectos, que de acordo com os interesses de cada um, sao relevantes,
e que explicitam as expectativas desse grupo em relacdo a apropriagdo do
conhecimento, seja na escola ou em outros espagos educacionais.

A primeira parte da avaliacido se destinava a recolher opinides sobre as
visitas aos museus e suas exposi¢coes. Quais os momentos da visita despertaram o
interesse dos alunos?

O primeiro relato destacou o aspecto interativo da exposicdo no Museu da
Vida. A ALUNA A demonstrou seu entusiasmo pelas agdes realizadas pelo grupo,
estimulados pela monitora, no decorrer da visita.

Segue um trecho da entrevista da ALUNA A:

Foi muito bom, vi muitas coisas diferentes. Primeiro aquele painel em que as cores
apareciam e a moga(monitora) mandou levantar as maos, ficava amarelo, azul,todas as
cores (painel que explica a composicédo das cores).

Depois, aquele lugar em que ela apagou a luz e conseguimos ver tudo direitinho, por causa
da do olho (as lentes que permitiam a visdo da area externa do museu).Depois, vimos o
inseto no microscopio, foi muito interessante.

Para o aluno adulto € muito importante que ele ndo seja apenas um
observador, devido as suas condicbes de vida, mesmo que ele apresente uma
postura passiva e retraida durante a visitacdo ele deve ser estimulado a se
expressar, se reconhecer como um individuo atuante no processo de aprendizagem.
O aluno adulto, ja muitas vezes cansado das tentativas para a apreensao do cédigo
de leitura e marcado pela imagem do fracasso, tem enorme dificuldade de expressar
suas opinides oralmente, e esse comportamento se reflete na linguagem escrita. Ele
ainda traz na memoaria o velho conceito de cultura atrelado ao conhecimento formal,
o ser “culto”. Mas, nas visitas as exposi¢des dos museus, ele pode ser instigado
pelos monitores, a falar, a dizer o que vé e o qual a sua percepgao sobre o objeto
exposto. A todo o momento durante a visita, ele pode ser estimulado a se expressar

e, surpreendentemente para ele, a sua opinido pode ser levada em conta. Alguns
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demonstram estranhamento a nova situagdo, pois no cotidiano de sua vida

profissional, muitas vezes, ele é visto apenas como “bracgos” para o trabalho, onde a
sua opiniao pouco conta, exigindo-se dele que seja sempre um cumpridor de ordens,
passivo, mudo.

Sabemos que alguns museus ainda conservam um discurso unilateral e
fechado em si mesmo, baseado no “culto ao objeto”, discorrendo linearmente sobre
datas,fatos historicos e conceitos - como se o visitante fosse apenas um elemento
passivo, absorvendo como uma esponja, hum breve contato, todo o conteudo que a
instituicdo fosse capaz de exibir, em um trajeto cuidadosamente delimitado - nao
permitindo ao espectador a elaboragdo da sua interpretacdo pessoal da realidade,
produzindo, entdo, suas proprias conclusbes a fim de construir seu proprio
conhecimento. O trabalho realizado por Santos (1990, p.41) comparando o fazer
museoldgico e o fazer pedagdgico no museu e na escola, destacou algumas agdes
dos museus que confirmam a permanéncia de uma acao tradicionalista no ambito

dessas instituicoes de ensino.

e Coleta do acervo privilegiando determinados segmentos da
sociedade.

. Padrées de cultura importados.

e  Culto a personalidade, exposicdo de objetos de uso pessoal, sem
analise critica da atuagéo do individuo na sociedade.

o  Visitas guiadas sem espago para o dialogo, o questionamento, para a
percepgdo, analise conclusao por parte do aluno.

Segundo Hooper-Greenhill (1994) apud Cazelli, Marandino e Studart,
(2003, p.96), refletindo sobre os modos de comunicagdo que os Museus
estabelecem com o publico cita dois modelos de abordagem: a abordagem
transmissora e a abordagem cultural. Elas apontam caminhos e alvos diferenciados,
a partir do conceito de aprendizagem aceito e praticado pela instituigdo. Quanto a

primeira abordagem, explica:

um processo de concessdo e de envio de mensagens e transmissao de
idéias, de uma fonte de informagéo para um receptor passivo, com objetivos
de controle;( ...) a abordagem cultural, onde a comunicagéo € vista como um

processo de troca, de participagdo e de associagdo. Um processo
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eminentemente cultural, que cria a organizagdo e o significado por meio de

producao de sentidos.

O Museu de Ciéncias ao se constituir como espaco de troca, permite que
o aluno adulto se coloque mais aberto a novas descobertas, ao perceber que suas
palavras sdo aceitas e valorizadas no dialogo com o monitor. Muitas vezes o aluno
constrdi barreiras entre si e o conteudo de Ciéncias, visto por ele como inalcangavel,
apropriado apenas aqueles mais inteligentes, cultos e capazes. Cabe ao Museu,
estimular uma nova postura do visitante, através da valorizagéo da sua fala e de sua
atitude.

O segundo questionamento feito aos alunos, se relacionou a realizagao
da oficina em sala de aula. Se esse tipo de atividade tinha sido util, se havia ajudado
a entender melhor o funcionamento do olho.

A ALUNA B, destacou a relagdo do conteudo da oficina com a sua

experiéncia de vida:

Para mim ajudou muito, pois minha familia toda teve problema de visdo, meu pai

morreu cego. Eu aprendi muito também sobre os 6culos e miopia.

Os aparatos ndo garantem a aprendizagem do aluno, € a relagdo que ele
estabelece com as suas experiéncias pessoais, que possibilitam o envolvimento do
aluno com o tema. Segundo Cazelli et al (2003a, p.101), “existem situagdes nas
quais a acao se da na cabeca do visitante a partir da leitura de uma exposicao que o
envolva afetiva e culturalmente (...) desencadeando um processo que podera leva-lo
a compreensdo do conteudo cientifico veiculado”. A presenga de aparatos seja
numa exposi¢cao ou em outros espacgos, se constitui um recurso importante para a
aprendizagem, tornando-a mais dindmica, mas n&o pode se restringir a uma série de
procedimentos mecanicos a serem realizados pelos estudantes. E necessario que o
aluno descubra em si mesmo, as motivagcbes para elaborar o seu préprio
conhecimento. “Um bom experimento interativo personaliza a experiéncia da cada
visitante e atende as individualidades de interesse e de conhecimento prévio.”
(2003b, p. 102)
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O ALUNO C enfatiza a questao do conteudo veiculado pela oficina e a

facilidade que ela permite de apreensao de conceitos basicos.

Ficou mais facil de compreender sobre os problemas da visdo, com a oficina. Eu
entendi que a miopia € quando a imagem nao se forma na retina, € formada na
frente. E, a hipermetropia, € quando a imagem é formada atras da retina. Eu achei
muito interessante. Eu sempre tive curiosidade de saber sobre a miopia, sobre os
problemas dos olhos, mas eu ndo sabia nada. Eu pude aprender um pouco mais
com esse trabalho, eu passei ha conhecer um pouco mais.

Refletindo um pouco sobre a questdo da utilizagdo dos aparatos,
segundo Valadares (2002, p. 214), “a divulgacao da fisica baseada em experimentos
simples e de baixo custo, com énfase no dia-a-dia das pessoas , € recente no
Brasil”. As feiras de ciéncias, realizadas nas escolas, embora ocorram ha mais de 30
anos, ainda permanecem como acontecimentos isolados e limitados a um numero
restrito de colégios. Muitas vezes se caracterizam pela apresentacdo de pesquisas
expostas em cartazes ou em pequenos textos elaborados pelos alunos.

McManus (2009a,p.60) define os mddulos interativos, comentando a sua
utilizacdo nos espagos dos museus, mas o conceito também pode ser aplicado aos

espacos escolares,

(...) como construgdes tridimensionais projetadas para que o visitante possa
manipula-las de algum modo, ou explorar o que se possa fazer fisicamente, com o
objetivo de compartilhar algum entendimento com o projetista desconhecido
desses modulos.

A autora (2009b, p.60) destaca que eles sdo populares entre os adultos,
nao somente entre as criangas, “porque oferecem uma rara oportunidade de levar de
volta sua experiéncia para uma situacdo concreta, livre da ‘caixa-preta’ da
linguagem”. Para o aluno adulto esse aspecto € quase a libertacdo de suas amarras
para a aprendizagem, ja que a linguagem formalmente vinculada pela escola € um
processo ainda em desenvolvimento. “Eles permitem a comunicacdo em varios
niveis, dependendo da experiéncia do usuario” (2009¢, p.60). E a experiéncia de
vida do aluno, seus interesses e necessidades que determinam o nivel de contato

que ele vai desenvolver com o aparato, a apreensao do conceito trabalhado pelo
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aparato depende da relacdo que o estudante percebe entre ele e suas vivéncias

particulares.
A terceira questdo abordada se referiu a acessibilidade aos museus.
Apesar de terem a disposigao um transporte gratuito, muitos alunos ndo puderam

participar da atividade.

A ALUNA E declarou, apoiada por varios colegas:

Eu néao fui porque estava trabalhando. Seria melhor se a visita fosse no horario da

escola, durante a semana. Eu adoraria ter ido.

Alguns aspectos referentes ao funcionamento das instituicdes sdo muito
importantes, como a ampliagédo nos seus horarios de funcionamento - sdo poucos
0s museus que atendem a noite, dificultando a visita de estudantes que trabalham
durante o dia. A gratuidade para os estudantes e um prego adequado para que
familias inteiras possam visitar regularmente as exposi¢des, a divulgacdo ampla e
simultanea em todas as escolas, com a devida antecedéncia oferecendo de forma
igualitaria a oportunidade de marcagéao de visitas monitoradas as exposi¢des - séo
aspectos que permitirdo a ampliagdo do publico aos museus, mas ndo garantem o
acesso com qualidade as suas informacgoes.

A visibilidade das obras, os textos, os funcionarios e os monitores
devem receber igual atencdo e precisam ser foco de planejamento e avaliagao
constante. A aplicacdo e utilizacdo adequada desses recursos se relacionam
diretamente com a consecugado dos objetivos determinados pela instituicdo, se é
que ela realmente se propde a ser instrumento de produgao de conhecimento, de
construcdo de um pensamento critico e de experiéncias prazerosas para a
sociedade.

Na analise da avaliagao final dos alunos n&o priorizamos saber se o
aluno achou que as atividades propostas eram boas ou nao. Enfatizamos as
questbes destacadas em suas falas e que podem ser percebidas como “pontes’
para a aprendizagem. Elas apontam para reflexdes ja destacadas por varios

profissionais das areas de educacado e de museus. Porém, na fala do aluno elas
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criam forga e nos permitem refletir o quanto essas problematicas tém sido

realmente enfrentadas pelas instituicbes brasileiras.

7 — Conclusao

Este capitulo se destina a expor as reflexdes finais sobre a pesquisa,
apresentar as respostas aos questionamentos que motivaram a realizagdo deste
trabalho e apontar novos caminhos para a relacdo aluno, museu e escola, buscando
contribuir para o seu aprimoramento.

O nosso trabalho apresentou como um dos seus objetivos ampliar o
conhecimento sobre o perfil dos alunos do PEJA, destacar as caréncias desse
segmento, e refletir sobre como as instituicbes de divulgagdo da ciéncia podem
contribuir para amenizar as desigualdades sociais evidenciadas na pesquisa.

Através da realizagao de um sucinto levantamento, pudemos explicitar as
caracteristicas principais desse grupo, abordando varios aspectos de sua vida
familiar, profissional, escolar e de acesso as midias®. A primeira questdo se
destinava a formar um perfil do aluno através de perguntas sobre a idade, local de
nascimento e vida familiar. Pudemos identificar que 60% dos alunos apresentaram
idade acima de 40 anos e apontaram seu local de origem em estados do nordeste.
Somente 20% declararam que viviam sozinhos no Rio de Janeiro. Se compararmos
esses dados com a informacdo que especifica quanto tempo o individuo mora na
cidade, podemos elaborar a hipotese que formaram as suas familias apds a
chegada nesta cidade.

A segunda questdo abordou o tema da escolaridade. Apesar da maioria
ter declarado que em algum momento frequentou o sistema escolar, mais da metade
dos alunos disse estar ausentes da sala de aula a mais de 20 anos, marcando o seu
retorno a escola a partir dos ultimos 3 anos. Normalmente, esse aluno apresenta
uma trajetéria de abandonos e retornos freqlientes ao sistema educacional, o que
impede a apreensdo dos codigos verbais. Quase 20% declarou nunca ter estudado.

Se relacionarmos esses dados com os percentuais indicados no levantamento sobre

> Acesso aos dados da pesquisa nas paginas 29 a 46
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a questao do trabalho, podemos perceber a razdo desse abandono, ja que mais

de 80% declarou ter comecgado a trabalhar a partir dos 5 anos de idade.

O levantamento realizado sobre o tema do trabalho aponta para a
repercussao dessa deficiéncia educacional na vida profissional do aluno. Apesar de
mais de 90% declararem possuirem emprego, vivendo numa cidade com recursos
educacionais diversos ha bastante tempo — recursos esses que para a grande
maioria ainda continuam inacessiveis -, ndo conseguiram evoluir em sua formagao
profissional, sendo alocados em trabalhos bragais, que ndo exigem formagao
especifica.

Na pesquisa que investiga o uso e o0 acesso a alguns servigos publicos,
percebemos que a chegada ao Rio de Janeiro propiciou o0 acesso a documentacéo
necessaria para o trabalho. Os alunos em sua totalidade declararam possuir a
carteira de identidade e a carteira profissional, embora a sua aquisi¢do tenha
ocorrido, para 70% , no periodo entre 10 e 30 anos.

A auséncia de dominio na linguagem escrita limita também o acesso ao
uso das midias. Os alunos declararam que a televisdo e o radio sao os meios mais
usados para a aquisicao de informagcdo. O mesmo ocorre em relagdo ao uso do
computador, pois apenas um terco do grupo declarou utiliza-lo, mas com auxilio de
outra pessoa.

As diversdes gratuitas sdo as mais acessadas pelos alunos, como praia,
televisao, ouvir musica, ou passeio. A rede cultural da cidade é pouco utilizada. Um
terco dos alunos declararou ndo ir aos museus. Porém, entre aqueles que
declararam alguma freqiéncia nas visitagdes, 70% s6 vai com a escola.

As questbes que se destinavam a pesquisar a relacdo do aluno com o
tema indicaram que apenas um terco declarou que nao tem problemas visuais, mas
um terco dos alunos declara efetivamente que ndo entende o que o médico diz e
mais de um terco dos alunos ndao sabe como trata-las. Esse fato demonstra a
caréncia de conhecimento sobre as questdes de saude basicas e do funcionamento
do seu proprio corpo.

Destacamos que, dentro do espaco escolar, a esse primeiro segmento do
PEJA nao é direcionado nenhum tipo de trabalho relacionado ao ensino de ciéncias,

nem especificamente relativo a saude. Somente os alunos que chegam ao segundo
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segmento (PEJA 1), tém contato com esse conteudo. Portanto, uma grande

parcela de alunos, que por diversos motivos, ndo dao continuidade aos estudos,
permanecem sem ter acesso a informagdes importantes para suas vidas. Nos
relatos observados durante a visitacdo nos Museu da Vida, ao observarem e
participarem da manipulacdo dos mddulos sobre a visdo, sendo conduzidos pela
monitora na identificacdo das consequiéncias dos problemas visuais, alguns alunos
declararam que passariam a tomar mais cuidado com a visdo, ja que agora estavam
entendo a importancia disso para a manutencao da sua saude.

A definicdo do dicionario Aurélio (1999, p.1093) nos auxilia a entender o
conceito de inclusdo como “ato ou efeito de incluir’, especificando que incluir
significa “estar incluido ou compreendido; fazer parte, figurar, entre outros;
pertencer, juntamente com os outros”.

Mas, se existe a necessidade de inclusdo evidenciada pelos constantes
debates divulgados nas midias e pelo surgimento de diversas organizagbes atuando
em funcdo de minimizar seus efeitos, € porque existe uma realidade patente de
exclusao social. Segundo Aidar (2002) apud Studart (2004, p.38), esse € um
conceito “que se refere aos processos pelos quais um individuo, ou grupos de
individuos, encontram-se com acesso limitado aos instrumentos que constituem a
vida social e sao, por isto, alienados de uma participacdo plena na sociedade em
que vivem.” A autora continua a sua reflexdo ao especificar que a exclusdo pode
acontecer em trés niveis: perda de direitos, perda de recursos e perda de relacbes
pessoais, mas estes podem dar origem a diversas outras formas de exclusdo, que

podem ser definidas como privagao multipla.

Milhares de brasileiros deixam suas regides de origem para buscar trabalho
e melhores condigdes de vida nas cidades. Deixaram para tras seu modo de
vida, o grupo social onde nasceram, suas familias, seus costumes
cotidianos e se instalam em um grande centro urbano. Terdo que se adaptar
a precarias condigdes de vida, a soliddo e a exploragéo no trabalho, sendo
alocados em subempregos, ja que ndo possuem formagao profissional.

A escola, entre ambiguidades e contradi¢cdes, se torna um espago onde
esses fenOmenos sociais acabam por desembocar, e onde as consequéncias do

desequilibrio e injusticas sociais podem ser observadas. Portanto, a instituicdo
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escolar deve escolher exercer, a funcdo de fortalecer as diversas identidades

culturais que se interelacionam no seu espaco, através do reconhecimento das suas
diferengas, mas também dos aspectos que lhe sdo comuns, pelo questionamento do
seu passado, da consciéncia do seu presente e na capacitagao para a construgao
de um futuro mais justo. Além disso, levar aos seus alunos o conhecimento de seus
direitos e deveres, estimular o estabelecimento de novas relagbes sociais, novos
lacos afetivos, e provocar neste aluno a descoberta de espagos que oferecam
recursos que possibilitem o seu desenvolvimento e de sua familia, isto &, integra-lo
ao espaco cultural da cidade sem perder a sua propria cultura, pois € essa cidade
que servira de contexto para que ele continue a construir sua histéria pessoal. A
escola podera ajuda-lo a reconhecer o local onde vive como um ambiente seu, onde
se sinta completo, sendo capaz de interferir nesse espaco, buscando melhorias nas
condi¢cbes de vida da nova comunidade a que pertence.

Ao analisarmos essa realidade especifica dos alunos do PEJA, podemos
identificar que os conceitos de cidadania e inclusdo se cruzam, a partir do
reconhecimento que o individuo sé podera realmente exercer a cidadania plena se
ele se sentir como parte integrante de um todo. A sociedade muitas vezes, os
reconhece apenas como bracos fortes para o trabalho, economicamente
necessarios ao funcionamento da engrenagem gigantesca e complexa em que se
tornaram as grandes metropoles, e ndo como individuos “inteiros”, constituidos de
capacidade de pensar, sentir e se mobilizar de forma significativa dentro da
sociedade. A visdo inferiorizada que os proprios alunos tém de si mesmo,
apresentando uma auto-estima baixa, vendo-se como incapazes, limita, portanto, a
sua disposicao para a apreensao de conceitos novos ou mais complexos, fazendo-
0s nao se reconhecerem como criadores de produtos relevantes para a cultura
nacional, impedindo seu desenvolvimento e a compreensao de que podem ter nas
maos o seu proprio destino. Estabelecem, entdo, uma atitude n&o passiva, as vezes
defensiva, ou mesmo agressiva em relagéo a sociedade.

A visitagdo aos museus repercute na postura do aluno, na medida em que
ele faz questao de relatar aquilo que conseguiu aprender sobre o tema ao pretender
demonstrar aos colegas a sua familiaridade com o conteudo. Durante a

apresentacao das fotos da visitacdo, na avaliacéo final das atividades, que mostrava
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0 médulo da estrutura do olho, um dos alunos fez questao de identificar as partes

visualizadas informando aos que nao puderam comparecer o que aprendeu “olha
professora, a iris, a cérnea, a pupila as partes que formam o olho”. O aluno registrou
na avaliagao final realizada com a turma que desejava realmente conhecer mais
sobre o funcionamento do olho e que o trabalho trouxe a ele esse conhecimento.

A pratica da cidadania e a inser¢gdo desse individuo numa nova
realidade dependem, portanto, de um processo ainda mais complexo que parte de
um auto-conhecimento, se desenvolve através da percepgao do seu papel no grupo
social onde esta inserido, e se amplia na aquisicdo de uma consciéncia do valor
daquilo que produz e como produz para a sua sobrevivéncia, da propria sociedade e
mesmo da humanidade. Trata-se da aquisicdo de uma consciéncia de si mesmo e
do mundo que pode ser descrita como o0 reconhecimento pelo individuo de ser
possuidor de uma identidade que se relaciona com o seu entorno, e que essa
relacao interfere tanto de maneira local, como global.

Politicas de carater exclusivamente assistencialistas promovem uma
inclusdo artificial, aprofundando a alienagao dos individuos, consolidando a idéia de
que se transformaram em cidadaos ao se tornar beneficiarios passivos das agdes
governamentais. “A inclusdo social € um sinbnimo para a participagdo social’
(Studart, 2004, p. 39), portanto, as politicas a serem implementadas devem possuir
um carater participativas sendo, por sua prépria natureza, integradoras e inclusivas.

A partir da percepcao de que a exclusao social pode ser entendida “como
um processo e um estado pelos quais dinamicas sociais e instituicdes limitam alguns
grupos de uma ampla participacdo na sociedade” (Aidar apud Studart, 2004, p.39),
concluo que os Museus, como instituicdes de carater cultural, podem elaborar um
caminho inverso, atuando como instrumento de inclusdo social, em meio a um
sistema constituido de elementos excludentes.

Cabral (2004, p.32), destaca o papel que o Museu contemporaneo pode
desempenhar, num pais como o Brasil - que apresenta tantas desigualdades a

serem eliminadas - ao declarar:
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Nesse contexto, o espa¢co do museu emerge como um local privilegiado para o
aprofundamento de sensibilidades, de encontros interdisciplinares, de
desenvolvimento pessoal. Um ambiente com tempo e espago definidos, no qual
tradi¢cdes culturais e paisagens podem ser compartilhadas.

Nesse processo de integragao do aluno adulto do PEJA devem se integrar
nao somente a Escola e o Museu, mas novas parcerias, como: arquivos, bibliotecas
e outras entidades de natureza semelhantes, propiciando ricas experiéncias
interdisciplinares no planejamento de projetos que estimulem o envolvimento
comunitario que reforce a identidade , o respeito entre os diversos grupos que atuam
na comunidade e os capacite para uma reflexdo—acao sobre a realidade local e seu
meio ambiente.

A escola e, principalmente, os professores ndo possuem condigdes para
atenderem a essas demandas, o que evidencia a necessidade de estabelecimento
de novas parcerias com diversas instituicdes, principalmente as que se dedicam a
pesquisa e divulgacao cientifica. As instituicbes de ensino formal e ndo formal
devem implementar agcdes que propiciem o atendimento a essas caréncias, criando
condi¢cbes que facilitem um trabalho em conjunto.

Cabral(2005, p. 53) destaca o carater positivo desse processo, mas
enfatiza que a sua realizagdo exige empenho dos profissionais e o estabelecimento

de objetivos claros das instituicbes envolvidas

Nesse sentido, com relagdo as populagdes que vivem em situagdes de
vulnerabilidade ou de exclusao social, o estabelecimento de parcerias no contexto
de programas concebido para a inclusao sociocultural significa o0 meio possivel
para atender a estas populagdes. Se 0 museu deseja trabalhar com grupos de
excluidos, isto sera possivel por meio do estabelecimento de parcerias com
organizagbes as quais eles estejam vinculados (...), uma vez que sera a partir do
conhecimento das especificidades dos grupos, proporcionado pelo vinculo da
parceria, que os educadores do museu poderdao desenvolver agcdes que criem
sentido e utilidade para os grupos atendidos, dando ‘visibilidade’ e relevancia ao
museu.

(...)Para que isso ocorra, é essencial que o educador do museu conhega bem os
objetivos e agcbes da organizagdo parceira e o perfil da populagdo com a qual
trabalha, ou seja, reconhecer e identificar o que motiva esse grupo, o que faz
sentido para o seu cotidiano (muitas vezes é o que lhe permite a geragdo de
renda).E uma vez acertada a parceria, conceber roteiros e atividades que atendam
a esses interesses, sempre em consonancia com os ideais educativos do museu.
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O desenvolvimento de projetos destinado a esse publico,

normalmente nao frequentador de museus, € relevante para produzir novos
conhecimentos tanto para o aluno como para as proprias instituicbes. Silva;
Coimbra; Cazelli® especificam esses aspectos mobilizadores: Aos alunos que
integram a camada da populagao excluida , social e culturalmente propiciar “ uma
experiéncia unica, no sentido de oferecer condicbes plenas para que a cultura
cientifica seja valorizada como bem de consumo”. Também pode representar para
alguns alunos uma das unicas oportunidades de ter contato com a ciéncia. Esse
contato pode ampliar a percepcgéo deles sobre a realidade e a sociedade, além de
representar um dos fatores de inclusdo social. Para o museu, seria a “oportunidade
de conhecer um publico que incentivaria a reavaliar suas proprias praticas”, através
da aquisicéo e sistematizacado de informacdes destinadas a avaliar o impacto dessas
atividades, “apontando/sugerindo elementos para a implementagdo de politicas
publicas destinadas a divulgacado da ciéncia para camadas da populagdo que nao
freqUentam instituicdes museoldgicas.”

Concluo, destacando que qualquer parceria com objetivos educacionais
necessita estar fundamentada em pressupostos solidos, dos quais priorizo a
confianga, responsabilidade e autonomia e, além destes, o conhecimento, a
avaliagdo e comunicacdo. Sao esses fatores que permitem o estabelecimento de
parcerias para a implementagdo de projetos educacionais, elaborando rumos bem
definidos, estabelecendo instrumentos participativos, eliminando ou minimizando
barreiras burocraticas, permitindo o compartiihamento nas tomadas de decisdes,
produzindo novos exercicios e dinamicas, gerando confianga mutua e renovagao
através da liberdade para criar.

Como resultado dessas agdes, obteremos uma melhoria de qualidade nos
trabalhos executados pelas instituicbes parceiras, com beneficios evidentes para o
publico, a ampliagado do grau de equidade e bem estar na sociedade, e a valorizagao
dos museus como instituicbes capazes de contribuir de forma relevante no

desenvolvimento social e educacional da sociedade.

% Disponivel em: http://www.foco.fal.ufmg.br/viienpec/index.php/enpec/viienpec/paper/view/1661/433
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ANEXO 1

CURSO DE ESPECIALIZACAO DE DIVULGAQAO DA CIENCIA, DA TECNOLOGIA
E DA SAUDE
ENTREVISTA

1 — Informacdes Gerais:

Nome do aluno:
Idade:
Sexo:( )F ()M

2 —Vocé tem algum problema ou doenga de visao? Qual?

3 - Como descobriu esse problema?

4 - Desde quando vocé apresenta esse problema?

5 — Costuma ir ao médico para trata-lo? Com que frequéncia?

6-Vocé consegue entender tudo o que o médico disse sobre a sua dificuldade
visual?

7 - Vocé consegue seguir as recomendacdes médicas corretamente? Quais
os obstaculos que vocé encontra para cumpri-las?

8 - Que dificuldades esse problema de visdo acarreta para vocé?

9 — O que mais vocé gostaria de saber sobre a visao?




ANEXO 2

CURSO DE ESPECIALIZAGAO DE DIVULGAGAO DA CIENCIA, DA

TECNOLOGIA E DA SAUDE
QUESTIONARIO
TURMA:
1 - Perfil do aluno:
Idade:

Cidade e estado onde nasceu?

Mora sozinho ou com familia?

Quantas pessoas moram com vocé?

2-Escolaridade:

Vocé comecou a estudar ha quanto tempo?

Vocé ja tinha frequentado uma escola antes? (  )sim ( ) n&o

Quanto tempo vocé ficou sem estudar?

3 - Uso dos Servicos Publicos:

Quais os documentos que vocé possui:
( )certiddo de nascimento

( )carteira de identidade. Ano

() carteira de trabalho. Ano

Vocé usa a rede publica de saude? ( )sim ( )néo

3- Residéncia:

Vocé mora: ( )longe daescola ( )pertoda escola
Tipo de residéncia : ( ) prédio ( )casa
A residéncia é : ( )propria ( )alugada ( )outros

Ha quanto tempo mora no Rio de Janeiro?
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4 - Trabalho:

Vocé trabalha? ( )sim ( )néao

Com que idade comecou a trabalhar?

Seu trabalho é de carteira assinada? ( )sim ( )nao

Que tipo de trabalho vocé realiza?

Quantos dias na semana vocé trabalha?

Vocé dorme no trabalho? ( )sim ( )ndo( )asvezes

5 - Uso das midias:

Vocé tem computador em casa? ( )sim ( )néo
Sabe usa-lo? ( )nédo ( )sim,comajuda ( )sim,sem ajuda

Qual desses meios de comunicagao vocé usa mais para sua informacao?

( )Televisao ( )jornal ( )radio () revistas
Vocé vai ao cinema? ( )sim, sempre () sim, as vezes ( )néo
Vocé vai ao teatro? (  )sim, sempre ( )sim, algumas vezes ( ) Nao
Vocé vai ao museu? (  )sim, sempre () sim, algumas vezes

() nao, porque?

Se sim,como vocé vai ao museu? ( )sozinho ( ) com afamilia ( )com a escola

Qual o tipo de lazer que vocé mais pratica?

6- Quanto ao tema do trabalho:

Vocé tem algum problema ou doenga da visao?

( )n&o ( )sim,qual?

Vocé sabe como tratar?

( )sim ( )nao



Vocé ja fez algum tipo de exame nos olhos?

( )sim ( )ndo

Vocé usa alguma coisa para melhorar seu problema de visao?

( )néo ( )sim. O qué?

Vocé entendeu completamente tudo o que o médico disse sobre o seu problema?

( )sim ( )néo

Que duvida vocé gostaria de esclarecer?
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ANEXO 3 - MODELO DE APOSTILA

PROPOSTAS DE ATIVIDADES PARA AS TURMAS DO PEJA.
OBJETIVOS:

e Ampliar a compreensao do aluno sobre a anatomomia do olho e sobre a
prevencao dos problemas visuais.

e Levar o aluno a reconhecer os museus de ciéncias como espacos de
construgcado de conhecimento e lazer.

ETAPAS

e Apresentagao do tema - os alunos devem ser estimulados a expreessarem
suas experiéncias pessoais relacionadas ao tema;

e apresentacdo do conteudo da apostila;

Visita ao Museu da Vida - moédulos sobre a visao

o Visita ao MAST - observagao do céu
« Realizacao de oficina em sala de aula, com a utilizagdo dos aparatos.
e Avaliacéao final das atividades pelos alunos.
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