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“Tudo deveria se tornar o mais simples

possivel, mas ndo simplificado”.

(Albert Einstein)



RESUMO

O presente estudo realizou uma andlise do progi@alt® para o Futuro, programa de
formacdo de professores da TV Escola, canal edocata Secretaria de Educacdo a
Distancia/MEC, a fim de contextualiza-lo no discuda divulgacao cientifica. Para tanto, foi
realizada uma reflexdo acerca de sua concepcasaones principio filosofico assim como
uma descricdo de seu formato ,linguagem e dinarDieata forma, a pesquisa constituiu-se
em uma analise descritiva, com abordagem quabtatdaseada em fonte documental e
bibliografica. Este procedimento nos possibilitamduir que o programa contribui com um
necessario fortalecimento do carater formativo/atiue que deve permear as acdes que se
propdem a uma efetiva comunicagcdo dos conhecimegmtmduzidos pela ciéncia, onde a
prioridade deve estar na formacéo e ndo apenasorenacao.

Palavras-chaves: divulgacdo cientifica, sociedade contemporanea,mdgéo de
professores
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1. INTRODUCAO

Na historia da civilizacdo, em diferentes momentsDivulgacdo Cientifica se
manifesta, ainda que ndo na forma como hoje é garsagraticada. Alguns autores, como o
brasileiro José Reis, identificam atividades desttureza desde a antiguidade classica.
Outros, afirmam que a divulgacéo cientifica nago® a propria ciéncia. Ora, se entendemos
a importancia dos conhecimentos produzidos peladizig e pela Tecnociéncia, como algo
inquestionavel para o mundo moderno, a importag@iaomunicacdo destes conhecimentos
nao deve ser menor, pois ela serd o canal quebpitash ao publico leigo a integracédo do

conhecimento cientifico a sua cultura.

Segundo Sanchéz Mora (2003), a Ciéncia é uma piiodagmana que desempenha
um papel indiscutivel no processo de civilizacdama atividade intelectual cujos resultados
tém repercussédo em todos os ambitos da exist@nci@ncia faz parte da cultura. No entanto,
em geral, tem-se a falsa imagem de que a ciénaimatarefa alheia as outras atividades

humanas.

Encontramos comumente em literatura especializada explicacdo para esse
fendbmeno, relacionando-o com o avanco crescen@éiaia e Tecnologia, principalmente a
partir da Segunda Guerra Mundial, onde a relac@&e8ade - Ciéncia - Tecnologia comeca a
modificar-se significativamente. Humanidade e Gi&nsofrem um distanciamento, em
contrapartida ao desenvolvimento cientifico-tecgmid, e a comunicacdo entre ambas
apresenta um abismo aparentemente intransponivedupgrespecializacdo da ciéncia

moderna.

E oportuno lembrar que a ciéncia, nas suas origestaya fortemente relacionada as
humanidades e que foram as especializa¢des, nlw séel) que trouxeram “.uma mudanca
na linguagem cientifica, criando dificuldades nammicacao entre cientistas e leigos, pela
auséncia de uma linguagem comu(ANCHEZ MORA, 2003, p.21)

Numa dinamica social crescentemente vinculadaaaascos cientifico-tecnoldgicos,



a superacao deste abismo entre ciéncia e humanidatdese uma exigéncia urgente e a
democratizagdo desses conhecimentos é considaradaniental. Nessa perspectiva, um
namero cada vez maior de pesquisadores tem apomtabovulgacdo Cientifica como
objetivo social prioritario, num fator essenciakgpa@ desenvolvimento das pessoas e dos
povos. Enfim, numa forma eficiente e democraticgpam/ocar a apropriacdo, por parte da
sociedade, da cultura cientifica, com sua linguagemmas e principios préprios, através dos
quais a ciéncia pode ser apresentada como uma foementender e se relacionar com o
mundo. Idéia também compartilhada por Bueno ondasiderando o elevado indice da
populacdo alijada dos assuntos cientificos, afiqua ‘a partilha do saber inclui-se, sem
davida, entre as func¢des sociais mais importantes..processo de democratizacdo do
conhecimento.” BUENO,2002, p.229)

Ainda com Sanchez Mora (2003), existem duas vesemue justificam uma
necessaria Divulgacdo Cientifica, a da necessidadedo prazer, unidas pela idéia de que
agueles que nao possuem conhecimentos cientifioosngam-se em desvantagem, pois
ficam excluidos de uma das maiores conquistasenitelis da humanidade. A vertente do
prazer faz referéncia a desvantagem de nao se fsradeta “emocdo” da ciéncia; a vertente
da necessidade assinala que aqueles que nada dalmé@ncia estdo excluidos de contribuir,

de alguma forma séria, para o debate do efeit@lguem sobre nossas vidas.

Diante disto, observamos uma grande transformagédséculo XX em relacdo aos
meios de se difundir idéias, o que possibilitou ammento significativo do universo de
pessoas que passaram a receber informagfes. Otadiemadio, na década de 20, e da
televisdo, que passou a atuar macicamente a garntiécada de 50, transformou o cenario por
completo e de forma definitiva. Se antes a diviigadge idéias acontecia principalmente
através de publicacbes das quais pequena parcplgpdiacédo tinha acesso, depois do radio e
da televisdo a informagdo passou a integrar a eadisliana de parte cada vez maior da
sociedade. Com isso, a divulgacdo cientifica temqueistado diferentes espacos sociais,
inclusive as escolas e mais especificamente o @wgrciéncias, e um aumento significativo
de acbes com o objetivo de difundir os saberesugidds pela ciéncia tém se evidenciado

cada vez mais

Assim sendo, a divulgacao cientifica feita em iue meios e midias esta cada vez
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mais presente em nosso cotidiano e tem sido abamsialole diferentes pontos de vista, por
diferentes profissionais como jornalistas, cieaiseducadores em ciéncias, dentro das mais
diversas perspectivas teoricas e filoséficas. Balsservarmos, por alto, aquilo que tem sido
considerado como divulgacéao cientifica, desde el@snpistoéricos como os trabalhos de
Galileu, no século XVII, escritos em italiano pagassibilitar que um numero maior de
pessoas tivessem acesso as reflexdes desenvateidéculo das Luzes, ou o grande livro de
Charles Darwin, tratando da evolucdo das espéaiésyma série televisiva sobre ciéncias,
uma coluna de jornal, uma publicacdo on-line, ux@EoOSICA0 em um museu ou centro de
ciéncias, um folheto explicativo do Ministério dad8e, um poema de cordel abordando
temas cientificos, uma letra de musica de Gilb&ib que fala sobre a relacdo entre
tecnologia e sociedade, etc, sdo apenas algunspb&emue mostram a preocupacao de

diferentes segmentos da sociedade, em socialthacetir as idéias cientificas.

Cabe esclarecer que neste trabalho, ndo pretesddimcorrer sobre as diferentes
definicbes de divulgacao cientifica que tém sidgppstas por autores e tdo pouco sobre suas
variacdes terminoldgicas. Optamos por trazer aqiesda por José Reis, considerado por seus
pares como 0 mais importante jornalista e divulgadentifico brasileiro. Ele entende
divulgacao cientifica comto trabalho de comunicar ao publico, em linguageoessivel, os
fatos e os principios da ciéncia..., 0s métodoagi® dos cientistas e a evolucdo das idéias
cientificas.”( Reis apud BUENO, 1985, p.1422). Desta forma, o jpetendemos com a
pesquisa é uma reflexdo sobre aspectos filosofijoes envolvem as acdes de divulgacéo
cientifica, estendendo a elas um carater tambémeatoro, educativo, conforme notamos em

ampla descri¢cao abaixo:

E importante frisar que a divulgacéo cientifica s&arestringe ao campo da
imprensa, no qual a informacdo se constitui emrigade. A divulgacdo cientifica
inclui os jornais e revistas, mas também os lidmiticos, as aulas de ciéncias, os
cursos de formacdo para ndo especialistas, est@maguadrinhos, documentarios,
programas especiais de radio e televisdo, como eosamhais educativos, entre
outros.(BUENO,1985,p.1422)

Nesse mesmo sentido, José M. de Melo (1982) apmrta a funcdo educativa da
divulgacao cientifica principalmente como fonte cnhecimentos para a superacdo de
situacdes problema do cotidiano de toda a popul&@ggundo ele, a divulgacao cientifica:
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... deve ser uma atividade principalmente educaideve ser dirigido a
grande massa da nossa populacdo e ndo apenas élitsuedDeve promover a
popularizacdo do conhecimento que estd sendo pdmdoas nossas universidades e
centros de pesquisa, de modo a contribuir parperagido dos problemas que o povo
enfrenta. Deve utilizar uma linguagem capaz de ftierro entendimento das
informacdes pelo leitor comum (MELO, 1982, p.21).

Assim sendo, a proposta deste trabalho é analipapgrama Salto para o Futuro, da
TV Escola, canal educativo da Secretaria de Edocaclistancia/MEC, na perspectiva da
divulgacdo cientifica, junto ao seu publico alvéendo este, professores em formacédo
continuada ou em cursos de graduacao. A intencsta dmalise é responder se o programa
Salto para o Futuro constitui-se em veiculo pabévalgacao Cientifica. Para esta finalidade,
temos como objetivos: abordar o programa em sugemrie missao; descrever formato,
producdo e dindmica; verificar a insercdo de sésgebre ciéncias em seu acervo;
contextualizar o programa no discurso da divulgagéantifica, a luz do referencial tedrico
adotado pela pesquisa. . O objetivo desta an&isesstuar o programa Salto para o Futuro
neste universo “diverso” da divulgacdo dos conhenibos produzidos pela ciéncia. Esta
andlise, em Ultima instancia, propde uma discuas@speito da interface entre Educacao e

Divulgacéo Cientifica.

Com vistas no exposto, a metodologia empregadaa nEstquisa constitui-se em
analise reflexiva, de carater descritivo, com ahgetn qualitativa, baseada em avaliacéo

documental e bibliogréfica.

Desta forma, espera-se contribuir com pesquisesiuglos neste campo, uma vez que
compreendemos a importancia da consolidagdo destgec “educativo” da divulgacdo
cientifica para a construgdo de uma Nacdo compidaetom um projeto de
desenvolvimento que vise a valorizacdo de sujaitéigos, capazes de intervir na propria
realidade e que irdo tomar decisbes com conhecdimimtcausa, € ndo apenas reproduzir

padrées de comportamentos pré-estabelecidos.

Diante do exposto, professores assumem um papehl sestratégico, como
educadores, formadores de opinido, multiplicadoeesmediadores nos processos de
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construcdo de conhecimento. Educacédo aqui é edtermdimo processos que resultam na
conscientizacdo critica do conhecimento, provocanddificagfes de atitudes, interesses e
valores. O papel da educacéo, nesse sentido, éoondlar o cidaddo apto a tomar decisdes e a
fazer escolhas bem informadas a cerca de todospestas da vida em sociedade que o
afetam. Isso exige acesso a informacéo e a caplacittaprocessa-la e ressignifica-la, ou seja,
a formacéo possibilitando uma adequada apropridgdaformacao.

Cabe ressaltar que a linha de pensamento aquieapada ndo descarta nem
desvaloriza o papel dos especialistas, mas, agefi@asde que o conhecimento cientifico ndo
deve ficar restrito a poucos e que cabe a divulgagé@ntifica tornar acessivel este
conhecimento superespecializado, ndo na formaadag¢éo de uma lingua para outra, mas no

sentido de criar uma ponte entre ciéncia e soceedad
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2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo geral

Analisar o programa Salto para o Futuro na perspectiva da Divulgacéo

Cientifica.
2.2. Objetivos especificos

- Descrever o programa Salto para o Futuro ( fasn@abducéo, dinamica )

- Compreender o carater formativo do paota
- Verificar a insercdo de temas sobren€@&nas séries veiculadas

- Contextualizar o programa no discura®d/ulgacao Cientifica, a luz de Re

ferencial Teorico (Multireferencial)

- Analisar o ultimo Relatorio de Avaliacdabre o programa correspondente ao Ano de

2007

- Colaborar com estudos e pesquisas faktdgacao Cientifica e Compreenséo

Publica da Ciéncia, a partir da interface com adagao.
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3. SALTO PARA O FUTURO —Um breve historico

Salto para o Futuro, programa de Educacao a Diataralizado pela TV Escola,
canal educativo da Secretaria de Educacdo a Dist&he Ministério da Educacéo,
(MEC/SEED) e produzido pela TV Brasil, foi criadoneo proposta de possibilitar o debate
sobre diferentes tendéncias no campo educaciardtjlmuindo com a formacao continuada e
aperfeicoamento de docentes que trabalham em Eihydaem como de alunos dos cursos de
magistério. Desde 1991 no ar, o programa, queriafegliticas publicas implementadas pelo
Governo Federal para a formacdo de professoregakzado por meio de uma acgao
compartilhada com estados/municipios e em parcedmm o0 Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SESC-Nacional). O objetd@ programa é possibilitar que
professores de todo o pais revejam e construam respectivos principios e praticas

pedagogicas, repensando o papel que a educac¢ém musipovos modelos de sociedade.

Segundo Mendonca (2000):

O ano era 1991... Na noite de 1° de agosto for aela TVE Brasil a
primeira edi¢cdo do “Jornal da Educacao - EdicaPrdessor”, uma experiéncia
piloto de educacéo a distancia, com recepcao aadaiem seis estados do pais. Em
1992, j& com abrangéncia nacional, o programa passe chamar Um Salto para o
Futuro. Em 1995, denominando-se Salto para o Fufmirmmcorporado a grade da TV

Escola (canal do Ministério da Educac&o).

Ainda com Mendonca (2000), O Salto, como se tonwrhecido entre os professores,
desde a sua concepcéo inicial teve como propostaas do que um programa de televiséo,
conjugando recursos como textos de apoio (boletiroqnais de comunicacao direta: caixa
postal, fax, telefone e mais recentemente a Intefedo isso visando tornar possivel a
interatividade com os professores reunidos em esp#e recepcao organizada em que, com a
mediacdo de um orientador de aprendizagem, osstassdiscutiam e participavam com
guestdes que se tornaram constitutivas do debate@oom os especialistas.

! Informacéo citada por Rosa Helena Mendonga nanpatp programa Salto para o Futuro —

www.tvbrasil.org.br/salte- criada no ano de 2000

13



Cabe aqui comentar algumas permanéncias e muddagmicepcao e formato, com
vistas a contribuir para uma analise a cerca dexctesisticas estéticas e pedagdgicas do

programa.

Inicialmente pensado para oferecer aos professtassquatro primeiras séries do
Ensino Fundamental (antigas 12 a 42 série) formag® areas do ndcleo comum (
Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matemética, GaédncEstudos Soécias e Educacao
Artistica), o programa apresentava-se em sérieqpleximadamente 40 programas por
semestre. Logo, o Salto para o Futuro extrapolea desenho inicial, ao introduzir séries de
menor duracdo, voltadas para temas como a Literafantil, Saide e Sexualidade,
Educacdo do Olhar, Alfabetizacdo para a Linguagemdidvisual, Educacédo de Jovens e
Adultos, etc. Foi assim que, exibido apenas noseméstivos, 0 programa passou a ser

veiculado ao longo de todo o ano, inclusive comisep.

Quanto a formulacdo dos conteudos e a participag#o debates,um grupo de
especialistas (dois por area), eram contratados garresponsabilizarem por escrever 0s
textos para os boletins impressos, que seriamidigdos para todos os telepostos do pais, e
por participarem dos debates, sempre ancoradosumolornalista, onde o especialista
responderia as perguntas ao vivo durante o progeampos, por telefone e fax. Havia ainda

a transmissao radiofonica semanal.

Até entdo o programa seguia uma proposta pedagdgicaulada pela equipe de
especialistas contratados (concepc¢ao de gradestextgestdo de gravacdes para producéo de
videos e debates). No primeiro bloco, os contelelasn apresentados, com locucéo e
imagens, utilizava-se também ficcdo e ensaiava-s®rmato jornalistico de matérias

produzidas em escolas (a maior parte no Rio dardane

Com a criacdo da TV Escola, em 1995, o programaapasser exibido também em
canal fechado. Agora, ja com séries de 10 prograsmasmédia, alternando divulgacdo de
projetos de diferentes secretarias do MEC com séngependentes, com assuntos variados
no campo das pesquisas em educacdo. Os conteludms s&p, entdo, formulados por
consultores indicados pelo MEC ou convidados petadenacdo do programa, com base em
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pesquisas e indicacdes. As gravacdes comecam deeeorem diferentes estados, num
esfor¢o conjunto de incentivo a diversidade, poiorda presenca de paisagens socioculturais

variadas, tao caracteristicas e definidoras do pais

Ao0s poucos, as propostas tematicas vao ganhanda, farmedida que o formato
minissérie, de cinco programas, vai se fortaleceAdoroducéo se complexifica e comeca a
existir, efetivamente, um compromisso com a didade de temas, de convidados e de
matérias. Ao longo de todo esse processo, a iMiei@de se mantém como uma marca do
programa. E a participacdo dos professores quaitnazmarca especial, € ela que reafirma o
sentido de uma construcdo de conhecimento em aedeestdo da polifonia, das multiplas
vozes e “sotaques”, dando um formato hipertextual Salto. Contribuindo com essa
concepcdo, Mendonga (2000) acredita que a carstatargue mais se destacou no programa
foi a de preservar a dimensdo do didlogo como espde interacbes tdo ricas quanto
imprevisiveis. E foi justamente este aspecto —teratividade — que tornou o Salto um

programa que, a cada dia, era feito com a partiégpdos professores.

Ao longo desses 18 anos, ininterruptamente no @mg@ama vem se reconfigurando
na perspectiva de ser mais um espaco de formagitinwada de professores, além de

constituir-se como uma instancia de mediacao rioghéentre escola e universidade.

O cotidiano escolar apresenta-se como objeto dasiigpacéo para pesquisadores e, ao
mesmo tempo, professores produzem saberes e co@mos que realimentam as pesquisas.
Sao muitas as reflexdes de professores do amhbitersitario sobre temas relevantes, como

formacdao de professores, curriculos, espacos eoteagtolares, entre outros.

Dessa forma, o Salto para o Futuro vem se consol@aomo um espaco de
divulgacdo de propostas de diferentes universidddgsais, utilizando o potencial da midia

na difusdo de pesquisas.

Acompanhando a acelerada oferta de recursos tepoadde as possibilidades de
comunicacao geradas por esses recursos, o Sak0@Imssume o formato Revista / Debate.

Agora, de segunda a quarta, o programa é uma Rewistronica, com variados quadros
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como reportagens, registros de situacées em esp@oaagis e ndao-formais de educagdo em
diversos estados, entrevistas com diferentes edis¢&s, entre outros, inteiramente gravados
e editados. Quinta-feira o programa € constituinioti®s entrevistas de 15 minutos, uma em
cada bloco, onde os entrevistados contribuem cdnoolhares sobre o tema da série, que
nao foram explorados ao longo da Revista. O forrRabate Ao Vivo, de segunda a sexta,
gue predominou durante todos estes anos, foi ntaafi@nas na sexta-feira, encerrando a

série, onde os espectadores podem dialogar cospesialistas, enviando suas questdes.

A légica do programa continua a privilegiar a ungédre formacédo e informacéo,
porque, segundo Mendonca (2000), um programa deafgio tem como um dos seus
principais objetivos trabalhar com essas duasno&ta de maneiras consoantes. Assim como
preservar o enfoque filoséfico do dialogo com adiidade, tendo como meta contribuir para
a formacgédo de professores e demais espectadosgeitemdo a autonomia das escolas e

abrindo espacos para trocas ricas e indispensaveis.

Como resultado dessas interagdes, o “Salto” prodaa longo desses anos, um rico
acervo audiovisual, que pode ser considerado coma werdadeira fonte historica de
informagBes a cerca da Educacdo, guardando, poy uss inestimavel valor formativo.
Afirmacdo que a cada ano confirma-se por meio dekt&ios Anuais de Avaliacio
encomendados pelo MEC e produzido por equipe edpacla em pesquisas qualitativa e
quantitativa. Estes relatérios apresentam dadadasbatravés dos instrumentos de avaliacéo
enviados ao longo do ano para os coordenadoresudagdo a distancia, para os orientadores
de aprendizagem e para os cursistas, de todo oNRa&sRelatérios também constam dados
para além dos instrumentos de avaliacdo, tais cdormas de participacdo ao vivo,
identificando as escolhas dos veiculos de intedatle (telefone, fax ou e-mail), participacao
de professores que néo se referem a recepcéo zadanpedidos de copiagem, levantamento
no google, utilizacéo do férum de debate na p&girtdizacdo do programa e do boletiem
atividades diversificadas,entre outros. Dessa manei “Salto” veio se solidificando, e se
fortalecendo, a cada ano, ndo s6 como um cursorf@¢do de professores a distancia, mas,
principalmente, como um campo democratico de dedaidéias e de mediacdo entre escola

— sociedade — universidade, visando uma formacé& gaidadania e, consequentemente,

Ver Relatério de Avaliagdo 2008
Ver pagina do “Salto” www.tvbrasil.org.br/salto
Ver boletins eletrdnicos disponiveis na pagindstito”

4
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promovendo a inclusdo social. Evidencia-se, pelmosto, que este acervo tenha potencial
para ser utilizado nos mais variados processopamdizagem, como fonte de informagéo,
de consulta e de fomento a discusséo. Fatos qugagantido, ao longo destes quase 20 anos,

o0 interesse do poder publico em manter, renovauaizar esta producao.

As séries produzidas pelo Salto abordam temasdemiaomo Ciéncia, Tecnologia,
Saude, Formacéo de Professores, Curriculo, Edudaédil, Cotidiano, Cultura Popular,
Cultura Urbana, Cinema e Educacao, entre outras, Mabe ressaltar que este trabalho se

limitara aquelas que se prop6em a uma abordagentapcdo de uma Educacao Cientifica.

3.1. Proposta filoséfica e principio educativo

O programa Salto para o Futuro, desde sua origstayee intimamente vinculado a
missdo de formar cidadaos criticos, capazes devintea propria realidade e tomar decisdes
com conhecimento de causa, ou seja, formar cidatthodernos”, que compreendam o0s
desafios dos novos tempos, abarcando os anseio®das geracdes, perscrutando os rumos

do futuro. Segundo Demo (2004, p.2Ber moderno” € ser capaz de dialogar com a

realidade, inserindo-se nela como sujeito ativeiativo.”

Como critério fundamental para tais intentos, @pma sempre primou pela atencao
aos processos de construcdo de conhecimentos, darsl@ursistas posicdo de agentes

responsaveis e ativos em tais processos.

Neste ponto, faremos uma breve analise filosoficacedica das teorias do
conhecimento. Nao cabe aqui discorrer sobre asdrasrteorias que surgiram ao longo da
histéria das civilizagdes, por diferentes filosofes pensadores. A intencdo com esta
abordagem é apenas refletir sobre a concepcaoofidas do programa, a fim de
compreendermos sua proposta. Para tanto, a optaofdea partir de dois estudos, que

discorremos a seguir.

Segundo Aranha (2005) ha muitos modos de conhememado, os quais dependem da
postura do sujeito diante do objeto de conhecimemtmito, 0 senso comum, a ciéncia, a
17



filosofia e a arte. Todos eles séo formas de comteeto, pois cada um, a seu modo, busca
desvendar os segredos do mundo, atribuindo-lhecnitids.

Segundo a autora, mito proporciona um conhecimento que é magico, porquaaai
vem permeado pelo desejo de atrair o bem e afastel, dando seguranca ao ser humano; o
senso comunmpu conhecimento espontaneo,é a primeira compreaas&mal do mundo,
resultante da heranca do grupo a que pertencerdas experiéncias atuais que continuam
sendo efetuadas; @éncia, procurando desvendar a natureza a partir, primogate, das
relacbes de causa e efeito, aspira pelo conheamajetivo, isto €, fundado sobre as
caracteristicas do objeto, com interferéncia mindmaujeito; busca o conhecimento logico,
fazendo uso de métodos desenvolvidos para macterancia interna de suas afirmacdes. A
aplicacdo da ciéncia resulta no conhecimento tégiam; afilosofia, por sua vez, propde
oferecer um tipo de conhecimento que busca, com todgor, a origem dos problemas,
relacionando-os a outros aspectos da vida humana,se restringir a uma unica esfera do
conhecimento ou a um unico aspecto do objeto;gantecimento proporcionado pelge,
nos da ndo o conhecimento de um objeto, mas o dawmdo, interpretado pela sensibilidade
do artista e traduzido numa obra individual quéagpsuas qualidades estéticas, recupera o

vivido e nos reaproxima do concreto.

Contribuindo com este debate, Edgard Morin (20fd8sofo francés contemporaneo,
vai além considerando que existe uma inadequac@ia @z mais grave entre 0s
conhecimentos divididos, compartimentados, e d&legkes e os problemas globais, propde
gue o conhecimento adequado para o0 mundo contengmdive serontextualizado, global,

multidimensional e complexo.

O contextoda comunicacdo é o que da sentido a qualquermaigio recebida. A
contextualizacdo do conhecimento determina as ¢deslide sua insercdo em uma situacéo e

de sua validade.

O global diz respeito as relagdes entre o todo e as p&tasis do que o contexto,
porque tem um cunho organizacional: a sociedadegxmmplo, é o todo organizador de que
fazemos parte. Segundo Morin (2003, p:#)mpossivel entender o individuo (a parte) sem
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entender a sociedade (o todo) e vice-versA’sociedade, por meio da lingua, dos costumes,
das normas, esta presente nos individuos; e caddelen contribui para a manutencéo e a

transformacao da sociedade a partir de seus atividimais.

O conhecimento deve ainda, para o filésofo, recomhee acolher a
multidimensionalidadetanto do ser humano (biolégico, histérico, cultujaquanto da
sociedade, cujas partes econdmicas, social, @litaligiosa etc. ndo podem ser isoladas

umas das outras.

E, por ultimo, Morin defende o caratewmplexodo conhecimento, ou seja, o fato de
gue o conhecimento como um todo é constituido pEmentos diferentes e inseparaveis,
tecidos de forma interdependente e interativa: damga em um ocasiona a mudanca em
outros. E finaliza;Por isso, é preciso aprender ciéncia tanto quahtonanidades, incluindo
entre elas a arte(MORIN, 2003, p. 40).

Essa breve reflexao filoso6fica é importante na aeedm que nos faz pensar sobre as
finalidades do conhecimento que procuramos e daagdo que oferecemos, em funcao do
tipo de mundo que desejamos construir. Com estestiqpamentos, retornaremos ao ponto
inicial, sendo este a missdo do programa Salto pafaturo, para compreender como as
concepcoOes de educacdo e conhecimento estaoisanmente relacionadas nesta proposta de
formacao de professores.

Reforcando a centralidade nos processos de coastrdg conhecimento, o Salto
prima, em seus fundamentos tedrico-metodoldgicas, yma concepcgdo dialdgica e
interdisciplinar, onde professores e pesquisaddedodo o Brasil, dialogam e trocam
experiéncias, constituindo assim, uma verdadeirde reoletiva de construcdo de

conhecimentos.

Segundo Luck (2003), o enfoque interdisciplinarcoatexto da educacdo, manifesta-
se como uma contribuicdo imprescindivel para @&xéfh e o encaminhamento de solucao as
dificuldades relacionadas ao ensino e a pesquisa,digem respeito a maneira como 0

conhecimento é tratado em ambas as func¢des dosgmeducacional.
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Evidencia-se, para a pesquisadora, que o conhettmem sendo produzido de modo
fragmentado, dissociando-se cada fragmento de conéeto do contexto de que emerge,
criando-se, desse modo, um conhecimento limitaolon@smo que se produz um mosaico de
informacfes, de conhecimentos paralelos, desagyegads dos outros, e até mesmo

antagonicos.

Lick (2003, p.21) ainda acrescelitn ensino, a falta decontatodo conhecimento
com a realidade parece ser uma caracteristica nagentuada ainda: o que se aprende na

escola, ndo tem nada a ver com a realidade.”

Para a autora, vale lembrar que a questdo intglisr emerge também como
orientacdo da superacdo da dicotomia entre pedagdgepistemologia, entre ensino e
producao de conhecimentos cientificos, dai porgaensaior complexidade e necessidade de

superacao da perspectiva fracionada e setorizadagiioo.

Nesta concepcdo o Salto imbuiu-se da responsatelidsocial de promover a
formagdao para a cidadania, a partir da compreets@@cessidade de reorganizagdo do modo
de producdo e elaboracdo do conhecimento, de fauea se diminuam as distancias
estabelecidas entre 0 homem e o conhecimento pdadyzomovendo, assim, uma formacao
orientada para a visédo globalizada da realidadeaatitude continua de aprender a aprender.

O que nos parece um caminho para o desenvolvimento.

De acordo com Demo, a educagdo é componente sciastda qualquer politica de
que vise o desenvolvimento, como a mais eficazunmsntacdo da cidadania. A hipétese
fundamental € que educacéo ndo deve perder tempeneen a modernidade. Deve procurar
conduzi-la e ser-lhe o sujeito histérico. Nessdideri'modernidade na pratica coincide com
a necessidade de mudanca soci@EMO,2004, p.21)

Segundo Demo:

A educacéo precisa “educar” a modernidaagartir da conscientizacdo de

sujeitos “modernos”. Ser moderno é, em primeir@atugesolver as questées-chave da
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educacdo, para conduzir o processo de modernizagdanoderno é ser capaz de

definir e comandar a modernidade.(2004, p.17)

O desenvolvimento, além de moderno, carece seriprdpsta assertiva, entretanto,
nao estabelece apenas o reconhecimento de queadudaa parte do processo emancipatorio
(construcdo de um projeto proprio de desenvolviojemas igualmente o reconhecimento de
que a modernidade passa pela educagdo. Um dossfatais decisivos para as oportunidades
de desenvolvimento € a producdo de conhecimentpripr@ sua disseminacdo popular
(ciéncia e tecnologia), o que torna educacao retevado somente em termos politicos

(cidadania), mas também em termos econdémicos (fivathde).

Colaborando com esse pensamento, Gentili (200/Ddid@ que em termos de
desenvolvimento, nas sociedades contemporaneaantfjem comparativa’ mais expressiva
dos povos €, hoje, o dominio da ciéncia e tecnajagia educacao universal e de qualidade.
Este patrimonio decide cada vez mais as chancesités, na pretensao de escolher o tipo de

desenvolvimento que se quer.

O mais importante da discussdo esta no “gancho” prrenite valorizacdo da
educacao, ciéncia e tecnologia como patrimoniorelii@al na busca do desenvolvimento
moderno e préoprio. Tornando-se, assim, estratégndeentar de modo definitivo, questdes

relacionadas a qualidade da educacéo.

De acordo com Perrenoud (2000, p.13®pr qualidade educativa entende-se o
acesso universalizado a conhecimento basico educatapaz de garantir a todos, condicdes
de participar e produzir.”Para resumir, trata-se de formacdo basica necespér deveria

estar ao alcance de todos.

Esta base educativa comum, ultrapassa desde kequoeatativa conservadora do mero
“ler e escrever”. Esta ndo é mais que mero pressop® desafio agora aloja-se, sobretudo,
na questdo da informacdo e da comunicacdo socaiargendo como analfabeto, nao
propriamente o iletrado, mas o “desinformado”. Aa@dade de informar-se, entretanto,

assenta-se sobre dois horizontes complementaressa@o conhecimento disponivel e
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capacidade de reconstruir todo dia o horizontemébivo. Esta base educativa comum passa
a ter como finalidade dotar a pessoa de capacidad@ensar critica e criativamente,
habilitando-a a ler e a interpretar sua realidadeee entorno, e de manter-se em estado

ininterrupto de atualizacéo.

Por tras deste desafio existe, entre outras, dapueds papel moderno da ciéncia. Esta
nao se reduz a estoque adquirido no tempo de estliadopinido de Santos (1988), Ciéncia,
especificamente? inovagdo como processBignifica, primeiro, que formar-se e reciclar-se
tornaram-se sinénimos. Resultados cientificosyrassimo especializacfes, envelhecem cada
vez mais rapidamente. Ao repto de saber, une-gerevikar e refazer o saber, o que significa
poder sempre informar-se convenientemente. Pata, tartabua de salvacédo é a formacéao,
mirante do qual se pode ver o panorama e nele neonanse, reserva cultural a que se
recorre para sondar alternativas, patrimbnio edwecajue funda critica, autocritica e

criatividade. Em resumo, condicdo do aprender enalar.

Para se alcancar, com éxito, a funcéo social deagdo e dos processos formativos,
Demo (2004, p.135) nos aponta taminho mais efetivo, embora a longo prazo seria:
valorizagdo do professor como profissdo estratégicauperacdo, no tempo, de modelos
arcaicos de formagao.

Esta breve reflexdo tem como objetivo principalascer que principios filosofico-
educativos tém orientado os processos que comatituproducdo das séries educativas do

programa Salto para o Futuro.

3.2. Linguagem, género e formato — o principio comu  nicativo

As tecnologias da informacdo e da comunicacdo «dene possibilidades
extraordinarias a educacéao, presencial ou a diatdéAeducacado presencial beneficia-se da
qualidade que aquelas tecnologias podem adiciomelagdo professor/aluno. A educacao a
distancia, além de absorver essas qualidades pdteir o isolamento de professores e

alunos, amplia o alcance e a eficacia do procedisoadivo.
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E neste capitulo, pretendemos discorrer, mesmalgdierma ndo muito aprofundada,
sobre as escolhas de formato e linguagem, nesta fa®e desta produgdo, no caso, O
programa Salto para o Futuro, que procura agregaraicdo a recursos audiovisuais. Para
tanto, iniciaremos trazendo alguns pontos de vilaalguns estudiosos no assunto, sobre as
possibilidades deste recurso tecnoldgico. Comoddan@im questdo na presente pesquisa € a
TV, cabe comentar sobre o estudo de Aronchi (2009,que diz: A forma de uma coisa diz

tanto sobre suas possibilidades quanto sobre Bosscoes”

Desde o fim do século XIX, as conquistas cient¥fieatecnolégicas permitiram a
reproducdo de imagens, possibilitando a sua trassimi a distancia acoplada ao som.
Vivemos hoje imersos em imagens. Para muitos ajtéreim imperativo da modernizacao
desenvolver a capacidade de difundir criticamerateeres e tecnologias que permitam
examinar o mundo por meio das representacoes icafitas.

As tecnologias de comunicacao e informacdo quéarilos diariamente, como a
televisdo, por exemplo, e que constitui-se em objiet interesse nesta pesquisa, oferecem
formas novas de aprendizagem. Segundo Fiorenti@ammeiro (2001), a televisdo, como
tecnologia, é um fator de mudanca que h& muito eealfandonou suas caracteristicas de
mero suporte e criou sua propria légica, sua liggoae maneiras particulares de comunicar-
se com o homem por meio de suas capacidades peasgpeémocionais, cognitivas e

comunicativas.

De acordo com Almeida(1999), a TV fala primeiro asmtimentos, as emocdes.
Mostra que as idéias estdo embutidas na roupagesorgs, intuitiva e afetiva. Imagem,
palavra e musica integram-se dentro de um contaxtaunicacional afetivo, de forte impacto
emocional, que facilita e predispfe a aceitar niasimente as mensagens. A televisao
combina imagens estaticas e dinamicas, imagensvaoevgravadas, imagens de captacao
imediata, imagens referenciais (registradas diretdencom a camera) com imagens criadas
por um artista no computador. Junta imagens seagdm referencial (ndo relacionadas com o
real) com imagens “reais” do passado (arquivo, a@ruiario) e mistura-as com imagens
“reais” do presente e imagens do passado “nac:feassa com incrivel facilidade do real

para o imaginario, aproximando-os em férmulas naggras.
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Para o autor, a for¢a da linguagem audiovisual exst&onseguir dizer muito mais do
gue captamos, chegar simultaneamente por mais kamimlo que conscientemente
percebemos. Encontra dentro de ndés uma repercumsadmagens basicas, centrais,

simbdlicas, com as quais nos identificamos ou guelacionam conosco de alguma forma.

Televisdo explora também o ver, o visualizar, odiante de nos as situacdes, as
pessoas, 0S cenarios, as cores, as relacdes esgpoiximo-distante, alto-baixo, direita-
esquerda, grande-pequeno, equilibrio-desequilibbiesenvolvem um ver entrecortado com
multiplos recortes da realidade, por meio dos aaanuitos ritmos visuais.

Contribuindo com esta reflexdo, Marcondes (198%)speque 0 ver esta, na maior
parte das vezes, apoiando o falar, o narrar, acokhtfala aproxima o video do cotidiano, de
como as pessoas se comunicam habitualmente. Qxgakakexpressam a fala coloquial,
enquanto o narrador ( normalmente em &df)stura” as cenas, as outras falas, dentro da

norma culta, orientando a significacdo do conjunto.

Para o0 mesmo autor, a musica e os efeitos sonemnosns como evocacao, lembranca,

ilustracao.

O video também € escrita. Os textos, as legendastagdes, aparecem cada vez mais
na tela, principalmente nas traducdes. O geradaarkcteres permite colocar na tela textos
coloridos, de varios tamanhos e com rapidez, figasmidda mais a significacado atribuida a

narrativa falada.

Para os autores, televisdo e video combinam a doagdio sensorio-cinestésica com
a audiovisual, a intuicdo com a logica, a emocan aorazdo. Integracdo que comega pelo
sensorial, pelo emocional e pelo intuitivo, patiagat posteriormente o racional. Para Babin
(1989), pensador francés, o sentir antecede o @anger nessa cultura; fala-se mais do que

se escreve, vé-se mais do que se |é. H4 um novo deodompreender.
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3.2.1. Finalidade educativa

Nesta pesquisa trataremos especificamente de pragraom finalidade educativa,
considerando receptores com a intencdo de formaggmartir da utilizagdo de materiais
audiovisuais. Propomos uma discusséo que busquereentder como o programa Salto para

o Futuro utiliza-se dos recursos audiovisuais doaliflade educativa.

Segundo Fiorentini e Carneiro (2001), a concepcamimbnte de programas
educativos relaciona-se a escola. Refere-se, diteiadiretamente, a situacdes tradicionais
de comunicacdo em sala de aula: objetos escolisgasagem do livro, exposigao professoral.
Para o autor, associa-se a presenca da intencéatieduexplicita em programas de televisdo
a exigéncia de subserviéncia da modalidade expeegsnematografica, televisiva, artistica)
e, consequentemente, a perda da especificidade mesfalidade. Dai programas de televisdo
intencionalmente educativos serem vistos como @éneferior, incompativeis com a

linguagem da televisdo e do cinema:

Sempre um pouco envergonhado de ndo ser verda@eitantinema —
entendemos cinema ficcional ou narrativo -, o filpedagégico procura ou bem
parecer com o filme ficcional e rejeita ser didatgara ndo ser aborrecedor, ou bem
vira as costas ao cinema ficcional e aceita serrededor por ser seguramente
didatico.(FIORENTINI e CARNEIRO,2001, p.36)

O programa Salto para o Futuro desafia essa sé@par@groximando linguagem
audiovisual e finalidade educativa. Fato que deawéanco, visto que a critica mais frequiente
quanto ao uso de televisdo na educacdo tem sidatoode ndo serem exploradas as
possibilidades da linguagem de TV, reduzindo-a poda, e veiculo, de exposicdo
professoral. O Salto transpds estes limite ao inak programa recursos tais como: trechos
de filme, imagens de arquivos, fotografia, desenfoadrinhos, cartelas, computacao grafica,
diagramas, mapas, musica, sons, associados aaeaméc registro de transmissdo, como

entrevistas gravadas, palestras, trechos de aulas.

O programa tem buscado encontrar outras linhasodeatdo, encarando o video

como um dos mais importantes meios educativos. Cemogeral sdo videos curtos,
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possibilita a discussédo e a elucidacdo em grupasathalho, ou individualmente. Procura
proporcionar a cada espectador, pela possibilidedéentificar os cheios e 0s vazios no
video, nas suas multiplas possibilidades de apfieeesar sua propria “constelacéo”, na qual
poderd incluir uma nova visdo sobre conjuntos artaente estabelecidos, entendendo que é
possivel alterar as relagbes e formular novas ésedtou projetos. O video aqui € encarado
como estratégia pedagodgica para motivar aprendizaglescitar interesses, problematizar

conteudos, informar.

Em relacéo a aprendizagem do receptor, desde io,iniprograma foi composto por
documentos textuais integrados (boletins inicial@mempressos e, atualmente, eletrénicos),
evitando a simples justaposicao de textos e vidstzsdenota que existe a preocupacao de
ndo apenas “informar”, mas também “formar”. Uma a@seiras de viabilizar esse proposito
pode ser observada na estratégia de promover ndgprpelo didlogo — reflexdo — agéo, que
estimula o aprender critico e criativo, presentevddas maneiras nos boletins e nos

programas televisivos.

Como motivar os cursistas a esse papel ativo dagonista e oferecer condigdes para
a construcdo, a desconstrugéo e a reconstrucaentidos certamente vem sendo um dos

grandes desafios pedagdgicos e um rico procesaprdedizagem da propria equipe.

Como estratégia geral, 0 programa procura explrarca pedagogica da vivéncia
cotidiana dentro desses padrbes de aprendizagenac@rdo com Fiorentini e Carneiro
(2001), a atuacéao rotineira dos sujeitos dentralelerminadas estruturas de participacao
social leva a uma introjecado de padrbes, comporteaenormas, valores, atitudes, valores,
articuladas a estruturas cognitivas relacionadasal&zacédo de tarefas. Essa tendéncia também
esta presente no ambiente escolar, e 0 ato eduata tdo impregnado pelas atitudes, por
exemplo, que estas orientam e podem determinarcepgio, a aprendizagem de todos os

tipos de conteudos, sejam eles conceituais, pnmegdais ou atitudinais.

Diante disso, vale dizer que uma das principaisqueacdes da equipe de producéo
do programa consiste em buscar estratégias quedtgerrastabelecer pontes entre o0 que 0s

cursistas ja sabiam e o novo material a aprendsanbdo em conta que as novas
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aprendizagens ndo se produzem pela simples sugftitdas aprendizagens prévias, o que
denominamosaculturacdo, e sim tomando estas como ponto de partida para seu
aprofundamento, apropriacéo e ressignificacdo,eodgmominamosnculturacédo.Conceitos
afirmados pelo estudo de Carvalho (2008) concluma®enculturacacsignifica apropriacao

de uma nova cultura sem, entretanto deixar dedacldtura original. Esse é um conceito que
nasceu em oposi¢doagulturacdg que seria a substituicdo de uma cultura por oo

iSso, observamos que 0 programa considera a aut@rdmrsujeito e as especificidades dos

contextos culturais que permitem a reelaborac&agiificado das mensagens.

Vale lembrar o que Paulo Freire (1986) nos dizesabmelhor maneira de transformar
a pratica: a de pensa-la a partir do existentegyoamdo ao lado de descrever, informar,

confrontar, reconstruir e realizar a transformacgéao.

Se por um lado a aprendizagem assim desenvolviggljlita maior autonomia ao
aprendiz — evitando reduzi-lo a um mero consumiipidéias prontas e acabadas - 0 que o
Paulo Freire(1986) denomina de educacdo bancapar-outro lado, supfe uma atitude
essencial do cursista de implicar-se ativa e @paiivamente nesse processo de construcao
conjunta de conhecimentos e significados — estgpodivel para aprender a aprender,

aprender a ser, aprender a fazer, aprender a &nviv

Esse modo de pensar exerce grande influéncia solrencepcado, elaboracéo e
producao dos programas e dos boletins. Desta f@roalra-se evitar a mera transposigéao da
mensagem para outros meios sem o0 devido aproveitantas valiosas caracteristicas
expressionais de cada um desses instrumentos gprage boletins). Os mesmos possuem
caracteristicas préprias que interferem na mageing a equipe se comunica com 0 cursista,
e essa influéncia ndo poderia ser minimizada, uem que se pretende uma producdo

integrada para uma aprendizagem significativacaré criativa.

Em relacdo aos boletins (inicialmente impressostualraente eletronicos), os textos
Sao sempre escritos por especialistas e pesquesadckmbre os temas da série, de todo o
Brasil. Normalmente, pesquisadores de grandes nsithagles publicas, que desenvolveram
ou desenvolvem pesquisa sobre algum dos eixositamdue a série abarca. Neste boletins
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sdo explorados detalhadamente os conceitos, aasteos principios, os fatos e as praticas.
Isto se deve a compreensao da importancia, pavene¢ao dos professores, da divulgacéo
das pesquisas que desenvolvem-se nas instituigdpesdjuisa, assim como o contato, para a
devida apropriacdo, com a linguagem académica.id30r 0s boletins produzidos como

instrumento de apoio, constituem-se em ricas faaaformacao e formacéo.

Outro aspecto fundamental, que garante a qualidaskriedade desta producao, diz
respeito & formacdo da equipe responsavel. Seghiraichi (2006), nos anos de 1940 e
1950, afirmava-se que qualquer um que pretendesssr ftinema ou televisdo para a
educacdo teria de ter, primeiramente, formacdo gogilea. Quase todo o material
desenvolvido sob essa uUnica condicdo ndo chegen peslagdgico, nem a ser cinema ou
televisdo. As discussdes em torno desse tema gaoimm-se ao longo do tempo. Hoje, ha
uma inversao dessa visdo, pretendendo-se que amufioologos” resolvam a questdo. O

resultado é que o material obtido também ndo émaneem televisdo, nem video educativo.

Diante dessa questdo, a resposta encontrada mejcapra foi a criacdo de equipes
multidisciplinares, que possibilitam a producdo eamjunto, sabendo separar funcdes e
respeitar objetivos e especialidades. Pois acredigue um bom programa de televisdo com
intencdo educativa, que visa a formacgéo, devespei@ar o pedagogico para determinar a

qualidade da informacéo que pode ser ofertada.

ApoOs esta reflexdo, sera feita uma descricdo do fionmato do programa, com o

objetivo de possibilitar uma relacdo do que fod dihteriormente com a pratica.

ApoOs 18 anos com o formato Debate Ao Vivo, ondsatpinda a sexta, 3 especialistas
eram recebidos no estudio do programa para a grayvag Salto ganha ares de Revista
Eletronica. Nesse novo formato, o audiovisual ganh#&s espaco. Salto Revista surge com a
proposta de ser uma revista de segunda a quada, ecada dia constitui-se em um eixo
tematico dentro do grande tema (que € o geradméda). Nesses trés dias o programa
apresenta grandes reportagens, entrevistas eavgusdros. As quartas- feiras o programa é
constituido de trés entrevistas de 15 minutos, emacada bloco, com trés especialistas
diferentes, gravadas no estudio do programa. Hsigrgma, denominado Outros Olhares,
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tem a funcdo de enriquecer o debate com assunttisepées a série, mas que ndo tenham
sido abordados nas revistas. As sextas-feirasyrande a série, o Salto retoma seu formato
Debate Ao Vivo, recebendo trés convidados, enpreaalistas, pesquisadores, professores de
formacdo basica, representantes de instituicdds, adngs, etc, que possam trazer suas
contribuicbes para o debate e responder as questbdadas pelos cursistas. Este é

considerado um dos momentos mais enriquecedoregrian onde diferentes segmentos da
sociedade, de diferentes regides do Brasil, comsegem rede, propiciar uma construcao

coletiva e colaborativa de conhecimento. Vale femsque neste momento, pesquisadores de
grandes instituicbes de pesquisa e centros de g&odde conhecimento, assumem uma
importante funcdo social de democratizar e divulgaas pesquisas, associando seus

resultados aos mais diversos contextos sociaifiteeps trazidos pelos cursistas.

O formato da Revista requer dinamismo de linguagera organizacdo dos contetdos
que serdo levados aos cursistas. Para isso, varaasos foram inseridos para, cada um com
suas especificidades, atender demandas diversificéato em termos de linguagem quanto

de temas que poderao ser discutidos.

A distribuicdo de quadros dentro de cada edica®&kelasta ndo segue uma ordem
rigida. Da mesma forma, ndo € necessario que chdaoedo programa apresente todos 0s

quadros. O rodizio entre essas sessfes gararterfeesformato.

Nessa nova fase, também ganha relevancsteodo programa. Nele, o professor
podera encontrar sugestdes de atividades, tercaeessboletins, participar dos foruns de
discussdo com professores de diversas localidadeEsndo valiosas experiéncias, enviar

perguntas, assistir entrevistas do programa qaefeditadas na integra, etc.

Para Fiorentini e Carneiro (2001), a educacacsenesnario, fortalece o sentido de
valorizacdo do ser humano e de suas potencialidaa@@s viver em sociedade e trabalhar,
produzir. Nessa perspectiva, cresce a importanesapdofessores, e uma mudanca em seu
perfil e forma de atuacéo faz-se urgente. Diardsajio papel do professor no atual estagio da
sociedade volta-se para a construcdo de uma sdeigglge tenha a inclusdo social como
prioridade absoluta, portanto a formacdo de professpassa a ser vista como elemento

29



estratégico para a construcado de uma nag¢ao soberana
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4. O CONHECIMENTO CIENTIFICO

Neste capitulo, voltaremos nossa atencdo pargetootbe interesse desta pesquisa,
sendo este as séries produzidas pelo programa @akoo Futuro que se propdem a uma
educacéo cientifica. O objetivo desta andlise ¢amtems compreender a forma como o
programa comunica as questdes da ciéncia, 0 gadesar a partir da exposicao de algumas
abordagens que podem ser conferidas nos boletssjuais encontram-se 0s textos escritos
pelos especialistas e pesquisadores. Este bolefieter a linha da série, sua intengdo assim
como a sinopse de cada programa. Para tanto,ranoes com uma breve reflexdo sobre o

conhecimento cientifico.

As ciéncias da natureza sdo uma forma de conhetomelativamente recente, porque
surgiram no inicio do século Xll, quando Galileutabgleceu os novos métodos de
investigacdo da fisica e da astronomia, inaugurandi@ncia moderna. Se na Antiguidade e
na ldade Média o saber estava voltado para a cemgie desinteressada da realidade, na
Idade Moderna, buscou-se o saber ativo, 0 conhatinoapaz de atuar sobre o mundo para
transforma-lo. Posteriormente, outras ciénciasnaparam seus métodos, com enorme
repercussao sobre a tecnologia, de maneira quecsader ampliou a capacidade humana de

agir sobre a natureza e transforma-Ia.

Segundo Aranha (2005), até o século Xll, o conhentm era produzido a partir do
bom senso e do uso espontaneo da razdo. Entret@mto,0 novo meétodo cientifico
inaugurou-se uma forma de investigagdo muito migisrosa, que permite alcancar um
conhecimento sistematico, preciso e com maior wijetle. Vejamos melhor o que

significam estas caracteristicas, na opinido daraut

A ciéncia aspira pelabjetividadeao tentar superar as conclusdes subjetivas, marcada
pela nossa sensibilidade ou idiossincrasias. Sgivds porque ciéncia € uma instituicdo
social em que as atividades de cada cientista, ecoemobro de uma comunidade intelectual,
estdo sujeitas a critica dos demais.

Isso € possivel, porque os cientistas trabalhamhgpateses testaveigue podem ser
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submetidas a experimentacdo, de modo a serem roadfas ou rejeitadas. Ou sefa,
ciéncia é constituida por corpos de conhecimengamizado cujas investigacdes sistematicas
estdo empiricamente fundamentadas pelo controldados.”(LACEY, 1998, p.79)

Uma vez confirmadas, as explicacfes cientificad@douladas em enunciados gerais
(as leis), capazes de distinguir e separar certgsipdades e descobrir relacdes entre outras,

unificando um grande namero de fatos que pareciapacks.

De acordo com Lacey (1998), a objetividade da @éEmambém decorre de sua
linguagem rigorosa. Enquanto na conversa do dia-ashmos termos vagos, a ciéncia torna

preciso seus conceitos, evitando ambiguidade.

Para o autor, nos ultimos quatro séculos, a ciém@atecnologia foram capazes de
alterar a face do mundo, com mudancas tdo radicas nunca se teve noticia antes. Era
inevitavel que se criasse uma aura em torno defse e desse poder, fazendo surgir, 14 onde
se pensava apenas existirem as luzes da razamaagegides “nebulosas”, - os mitos da

ciéncia.

Esses mitos atingem a sociedade como um todo e ¢arieigos como os cientistas -,
gue se maravilha com o rigor do saber e a eficig@cnica, sempre que os critérios da razao
instrumental passam a interferir nos dominios dk \dfetiva, fazendo com que ciéncia e

técnica se desviem de sua destinacdo humana.

4.1. O mito do cientificismo

De acordo com Duhem (1989), a medida que a ci&ecmostrou capaz de explicar os
fendbmenos de maneira mais rigorosa, ao fazer fievisapazes de transformar o mundo,
passou a ser vista como conhecimento superior. ddosequéncia, minimizou-se a
importancia dos demais modos de compreensao dda@al tais como o mito, a religidao, o
bom senso da vida cotidiana, as instituicoes da afdtiva, a arte e a filosofia, consideradas

formas “menores” de conhecimento.
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A confianca total na ciéncia pressupde apenasianaidade cientifica. Fato que vem
sendo alvo de criticas, que acusam o cientificistaoser o responsavel por uma visao
distorcida tanto da natureza quanto do ser hum@omo exemplo, o filbsofo alemdo Max
Weber (1864-1920) percebeu que a formalizacao ziordendo em vista o rendimento e a
eficacia, caminha ao lado do “desencantamento dalofuagora despojado de seus aspectos

miticos, sagrados, para ser examinado como um nmuedéanico e casual.

Lacey (1998) corrobora com esse pensamento e aotasgue 0 mito do
especialista, fruto do cientificismo, tem como @migncia a tecnocracia, segundo a qual
apenas o técnico competente é capaz de decis&sgjamudesse mito se pode concluir que

“saber é poder”.

4.2. O mito da neutralidade cientifica

A ciéncia é um tipo de saber capaz de superarjatsudiade do proprio cientista e 0s
preconceitos do senso comum. O rigor do método iferatingir um alto grau de
objetividade, porque seus procedimentos e produiadem ser verificados com isencao pela

comunidade cientifica.

Em decorréncia, muitos pensam que a ciéncia é almar sneutro, ou seja, que as
pesquisas cientificas ndo sofrem influéncia samigbolitica e visam apenas ao conhecimento
“puro” e desinteressado. Por considerar a ativide@atifica a margem das questdes
historicas, ndo caberia ao cientista discutir o p@tico de suas descobertas. O cientista se

ocuparia com a descri¢cdo dos fendbmenos, e ndouiamde valor.

Para ambos os autores citados anteriormente, sabgoe ndo é bem assim, na
opinido de Lacey (1998, p.80), & humanidade corre riscos diante do “aprendiz de

feiticeiro” incapaz de discutir os fins que se desin suas pesquisas”.

Para o autor, a bomba atémica, por exemplo, née per apenas o resultado do saber
sobre a energia atbmica nem da simples técnicaatbuzir explosdo, mas trata-se de um

saber e de uma técnica que dizem respeito a édmerte de seres humanos. As indagacdes
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éticas se estendem a inUmeros outros camposjnéfiete, por exemplo, na discussao sobre
a clonagem de animais e a possibilidade de ess&déser aplicada aos seres humanos. Se
essa Ultima vem carregada de temores, a utilizdgdacélulas tronco para fins terapéuticos

tem despertado a esperanca para o tratamento deadagé entdo incuraveis.

Para Aranha (2005), essa ambiglidade se reflettné@meros setores. Se podemos
reconhecer os beneficios do progresso, nem pod&gamos de indagar sobre os valores do
individuo “urbano e civilizado” que sofre de desfitotos como a poluicdo ambiental. Isso
nos leva a questionar o mito do progresso, qudigasas ilusdes e os preconceitos dos povos
“civilizados” ao se julgarem superiores aos “memesenvolvidos”.(Auler e Delizoicov,
2001)

Os autores citados concordam que, diante dessaSequ ndo ha como sustentar a
neutralidade da ciéncia. Ainda que seus procedmsennetodolégicos busquem a
objetividade, cabe ao cientista a responsabilidambéal de indagar sobre os fins a que se
destinam suas descobertas, sem alegar isencdoyamngue a producdo cientifica ndo se

realiza fora de um determinado contexto socialliigm.

4.3. Ciéncia e filosofia

De acordo com Aranha (2005), uma das func¢des aksofib € analisar os fundamentos
da ciéncia. O proprio cientista ja coloca questmstemoldgicas quando se pergunta em que
consiste o conhecimento cientifico e qual a vakdadd método que utiliza, assim como deve
formular questdes éticas e politicas, ao indagaresa sua responsabilidade social quanto as
aplicacbes e conseqiéncias de suas descab#tasisso € importante que o cientista se
disponha a filosofar, a fim de investigar os prggmios e as implicacbes do seu
saber.”(ARANHA, 2005, p. 175)

] Além disso, na opinido da autora, a filosofia dausecuperar a visdo de totalidade,
fragmentada diante da multiplicidade das ciénceatiqulares e da valorizacdo do mundo dos

especialistas.
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Para concluir, podemos destacar o papel da fibsad acompanhar de perto as
condi¢cdes em que se realizam as pesquisas ciasfifitvestigar o sentido e a finalidade da

ciéncia, bem como avaliar suas prioridades e cOEs®ips.

4 .4. A ciéncia no “Salto”

O programa Salto para o Futuro tem como pressuposttamental a valorizacdo da
formagcao do professor, acreditando ser esta valgiz essencial para a melhoria da
educacéo, e, em particular, da educacao cientfficgnais. Objetivando contribuir com essa
formacado, o Salto produz anualmente, entre ou#tasss aquelas que trazem para o debate
temas variados relacionados a Ciéncia, com a diaa@é principal de possibilitar que
professores de todo o0 pais revejam e reconstruas [g&ncipios e praticas pedagdgicas,

dentro e fora de sala de aula.

O principio que norteia as séries do Salto é de mum mundo cada vez mais
permeado por ciéncia e tecnologia, 0 conhecimeatgeds processos de producéo passa a ser
fundamental para entendermos o mundo que nos cArazompreensdo da ciéncia e
tecnologia €, hoje, elemento indispensavel parelasio social e a ampliacdo da cidadania
da populacdo. Nesse cenario, o Salto para o Fuamguanto espaco de socializacdo e
disseminacdo de conhecimento cientifico, vem gaithamn papel ainda mais importante e

fundamental.

No contexto dos conhecimentos produzidos pelac@Eén Salto se defronta com um
grande desafio: o crescente descompasso entreagidage de absorver informacdes e o
crescimento do conhecimento produzido. Segundo (2636, p.7),

E impossivel dominar mais de uma area do conhetineemanter-se atualizado em
cada uma delas nos tempos modernos. A quantidacieantie novos conhecimentos

gerada a cada ano nos obriga a superespecializagédémica.

Nessa visao, o programa compartilha com Auler ezBiebv ( 2001) a premissa de

que ndo s6 cabe a divulgacdo cientifica a aquisighconhecimento e informagéo, mas,
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principalmente, a producdo de uma reflexdo crigétativa ao papel da ciéncia, sua func¢édo na
sociedade, seus riscos e controvérsias, suas agpés, as tomadas de decisdes correlatas,
etc. Para tanto, o programa procura, atraves de seaes, oferecer ao professor

possibilidades para que tais reflexdes ocorram.

A partir de sua dindmica, o professor tem a pdskde de dialogar com
pesquisadores de diferentes instituicdbes, o queemdnao programa um carater de
conhecimento construido em rede. Ocorre efetivaenem dialogo entre universidade -
escola — sociedade, que, para os professoresbilitssima aproximagcdo com a ciéncia em
sua linguagem e método, a partir da fala de qupro@uz, o que garante a confiabilidade das
informacgdes, e aos pesquisadores possibilita ociei@rde uma importante funcéo social,
sendo esta a divulgacao e socializagdo de seus@ardntos, de forma contextualizada com
as diferentes demandas de nosso pais. Dessa formqag estd sendo enfatizado pelo
programa é uma educacao para a ciéncia, a forntacéladdo no sentido em que ele possa
ter opinibes e uma visao critica de todo o processwlvido na producdo de conhecimento

cientifico.

Podemos dizer que o programa Salto para o Futurstitui-se num campo aberto e
democratico de idéias, o que se pode facilmentestatam a partir da variedade de
especialistas, pesquisadores e profissionais deredies areas do conhecimento que
participam de cada série. O que permite ao progeacagacidade de contemplar as diferentes
visfes, controvérsias e aspectos envolvidos naup&addos conhecimentos cientificos. Desta
forma, o programa procura promover a Alfabetizag@mtifico-Tecnoldgica (ACT), que cada
vez mais tem sido postulada enquanto dimensdo rfueral numa dinamica social
crescentemente relacionada ao desenvolvimentdfaertecnologico, assim como contribuir

com a insercdo de professores no que podemos cklan@artura Cientifica.

De acordo com estudos de Auler e Delizoicov (20@1Alfabetizacdo Cientifico-
Tecnologica, pode ser concebida segundo duas pévg® sendo estas a reducionista e a

ampliada.

Na perspectiva reducionista, reduz-se a ACT ammerde conceitos, bem como ao

36



entendimento dos artefatos tecnoldgicos e cieatifituma dimensdo apenas técnica,
internalista, o que, segundo os autores, contjilaua a manutencdo de mitos ligados a
Ciéncia e Tecnologia (CT). Nessa perspectiva redigta, espera-se que 0s “conteudos
operem por si mesmos” ou como um fim em si. Aléssalj essa perspectiva parece conter
aproximacfes com o denominado modelo de “défiginiivo”, utilizado para a avaliagéo
sobre o entendimento publico da ciéncia. Sobre mstdelo, Rosa (2000) acredita que o
mesmoestabelece como meta a transmissao unidirecionabmlwecimento cientifico, estando
implicito, nessa forma de ACT, uma tentativa des@near e, se possivel, ampliar o apoio
recebido pela ciéncia. Fundamenta-se numa postwreofcritica em relagdo as implicacbes
da CT na sociedade.

Segundo a autora, nesse modelo, estdo impliog®ptincipios basicos:

a)O publico é ignorante sobre questbes cientifecascnoldgicas. As controvérsias
publicas sobre questdes cientificas e técnicaasimidas a um entendimento inadequado,

por parte do publico, e ndo devido ao funcionamdatoiéncia em si;

b) A visdo de mundo oferecido pela ciéncia é caraidh Unica e privilegiada,

constituindo um fator essencial para a melhoriacdaslicbes humanas e ambientais;

7

c) A ciéncia é retratada como uma atividade neudesprovida de valores. As
condicbes sobre as quais o0 conhecimento cientéicoonstruido e validado nao séo
questionados e a ciéncia é atribuido um carateatigdelade desprovida de ambiguidade e

contradicgoes.

Rosa (2000) alerta que, nessa visdo o0 que senfecée na verdade, evitar a necessaria
problematizacdo da ciéncia, dos cientistas e daisuigdes cientificas.

Fazendo uma relacdo desta perspectiva reducioo@sta os curriculos escolares,
podemos perceber que os mesmos refletem esta \Us@ose evidencia no estudo de
Krasilchik (2000) sobre curriculo e ensino de ci@aconde ela diz que os conteudos e

grandes temas incluidos no curriculo das discipltiantificas refletem concepcdes e idéias
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corrente sobre ciéncias. Falando sobre estas opgfe®pa autora nos diz gtk ciéncia é
considerada uma atividade neutra, isentando os yieadores de juizo de valores sobre o
que estdo fazendo.E complementa‘O debate sobre as implicacbes sociais da ciéncia

devem estar contemplados nas propostas curricu&B#aSILCHIK,2000, p.89)

O programa Salto para o Futuro, alternativamentanadelo de déficit cognitivo
apresentado, colabora com a perspectiva ampliadeCde que problematizam a CT e suas
instituicbes, onde aproximagdes com o referenaialri&no(Freire, 1987,1986), podem
contribuir para a superacdo dos mitos. Para o dduyca perspectiva problematizadora e

dialogica € fundamental, particularmente no prazegssformacéo de professores.

Para Freire, educacgdo relaciona-se ¢oonhecimento critico da realidade”com
“uma leitura critica do mundo” Esse se constitui no ponto central dessa aproxon&gia
“uma leitura critica do mundt para o“desvelamento da realidade’a problematizacéo, a
desmistificacdo dos mitos construidos, historicamesobre as interacdes entre Ciéncia —

Tecnologia — Sociedade (CTS), é fundamental.

No entender de Freire, a alfabetizacdo n&o poderdegurar como um jogo mecanico
de juntar letras. Alfabetizar muito mais do que patavras, deve propiciar a “leitura do
mundo”. Leitura da palavra e “leitura do mundo” eéevser consideradas numa perspectiva
dialética. Alfabetizar ndo € apenas repetir palvranas dizer a sua palavra.
Contemporaneamente, cada vez mais, a dinamical ssté@ relacionada aos avangos no
campo da CT. Nesse sentido, consideramos que unvameao da concepcao freiriana deve
incluir uma compreensao critica sobre as interagdé® CTS, dimensdo fundamental para
essa “leitura do mundo” contemporaneo. Um avanga p#m de Freire, tendo-o como

inspirador.

O préprio Freire manifestou esta necessidallmca, talvez, a frase quase feita —
exercer 0 controle sobre a tecnologia e po0-la aviger dos seres humanos — teve tanta
urgéncia de virar fato quanto hoje, em defesa Bariade mesma, sem a qual o sonho da
democracia se esvaiHREIRE, 1992, p.133)
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Colaborando com esta concepcédo a cerca do saphifide ACT para a sociedade, o
programa Salto para o Futuro pretende contribmib&m com o debate a cerca dos conteldos

gue norteiam o proprio ensino das disciplinas dieas, dentro das escolas.
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5. DIVULGAGCAO CIENTIFICA

Por muito tempo, houve um conceito bastante difimdie que caberia a divulgacéo
cientifica preencher uma lacuna de informacéo geggo nao tem em relacéo a ciéncia, isto

7

€, que o leigo é, portanto, analfabeto cientificatmeldéia que gerou o ternmszientific
literacy, que € alfabetizacdo cientifica, isto é, tornar igoleinformado das questdes da
ciéncia. Segundo Durant (2005), essa idéia surgeoctorma de suprir odéficit de
informacé&o da populacéo leiga em relacédo a ciéiidga que gerou o modelo de déficit da
divulgacao cientifica, onde, segundo o auswb esse ponto de vista, ser cientificamente
alfabetizado quer dizer estar bem familiarizado amcontetdos da ciéncia; isto €, significa
saber muito sobre ciéncidDURANT, 2005, p.15)Ainda na opinidao do autor, este modelo
de déficit, centrado na quantidade de conteudajegredomina nos curriculos e nos cursos
escolares. Ele acredita quemaior parte dos estudantes, na maioria dos cumsomis de
ciéncias, tem pouco tempo para qualquer outra ebésa de memorizar a quantidade exigida

de conhecimento cientifico.

Com o decorrer das atividades em varios paisdsgtaterra, na Franca, na Europa de
modo geral, e com reflexos em paises como o Bras#a teoria daléficit foi sendo
substituida por uma visdo mais democratica do pa@edivulgacéo cientifica. Nessa nova
visdo, ndo cabe a divulgacao cientifica apenas Eevwg#ormacdo, mas também atuar de modo
a produzir as condi¢des de formagéao critica dodéidam relacdo a ciéncia. O pressuposto é
de que se vocé oferece condi¢cdes de acesso delmm@anformacdo a toda a populacgéo,
viabiliza um conhecimento que tem a for¢a paraadiaerr, portanto, para produzir o chamado
fendbmeno da inclusdo social do ponto de vista ttariracéo. E claro que questio social é
uma questdo de fundamento material e econdémico, ddas relacdo a informacéo, essa nova
perspectiva atribuida as acdes de divulgacao fieend a proposta de cultura cientifica, sdo

inclusivos, pois promovem informacdes reflexivateejualidade sobre ciéncia.

Sobre essa concepcao de divulgacao cientificaarid2005) compartilha da idéia de
gue para entender a ciéncia, o publico precisalgie @ém do que mero conhecimento de
fatos. Precisa, também, mais do que imagens idealzda “atitude cientifica” e do “método

cientifico”. O que ele necessita, € uma percepoheso modo sobre o qual o sistema social
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da ciéncia realmente funciona para divulgar o quesialmente conhecimento confiavel a
respeito do mundo naturd publico precisa compreender que as vezes act@éfunciona,
nao por causa de, mas, sim, apesar dos individnesl@dos no processo de producéo e
disseminacédo de conhecimen{@URANT, 2005, p.25)

5.1. Adivulgacéo cientifica no Brasil

Os ultimos anos tém sido marcados por inimeragiéxpes de divulgacao cientifica
no Brasil, com o objetivo de fortalecer uma visdaiandemocratica atribuida a estas

atividades.

De acordo com Valério (2005), o fortalecimento @xpansao da divulgacao cientifica
sdo comprovados por iniciativas em instituicOeslipap brasileiras, algumas englobando a
ciéncia e a divulgacao cientifica, tais como asif@s anuais da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC), e mais a criagao zknde de centros e museus de ciéncia, a
presenca mais constante da ciéncia na midia, bedstimento de um departamento no
Ministério da Ciéncia e Tecnologia voltado paraopylarizacéo e a difusdo da C&T, ligado a
Secretaria de inclusdo Social, o Programa CiénciéveM com itinerdncia nacional de

exposicoes, entre outras.

Segundo Moreira (2004), alguns objetivos gerara jpaientar uma politica nacional
comecam a ser desenhados, sendo estes: aumenpmecéagio coletiva do valor e da
importancia da C&T; estimular a capacidade criagvde inovacdo, em especial dos jovens;
proporcionar uma maior presenca da C&T brasileas meios de comunicagao; contribuir
para a melhoria e atualizagéo do ensino das c&nestimular o uso e a difusdo da C&T em
acOes de inclusédo social; estimular que as atieglate divulgacdo cientifica incorporem
também as ciéncias sociais; promover uma maioracéde entre ciéncia, cultura e arte,
valorizando os aspectos culturais e humanisticaséieia; estimular a participagdo popular
no debate sobre os impactos resultantes da C&T.

Diante deste cenério atual, algumas ac¢fes estdlo smplementadas. Entre elas, vale

destacar, o estabelecimento da Semana Nacionalédei& e Tecnologia, desde 2004, pelo
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Departamento de Difusdo e Popularizagdo da Ci@ucidinistério de Ciéncia e Tecnologia.
As atividades reunem inumeras instituicbes de endm ensino e pesquisa, em todas as
regides brasileiras, com o objetivo de divulgaropytarizar a ciéncia e a tecnologia para a

sociedade em geral e, assim, contribuir com asadwsocial.

Segundo Moreira(2004), ampliar e melhorar a qadidda divulgacdo cientifica no
pais é importante no sentido de fortalecer umanculttientifica. Mas o autor destaca que esta
tarefa sO sera possivel a partir de um amplo psocesletivo envolvendo diversos segmentos
da sociedade tais como, instituices de pesquiseensidades, sociedade cientifica, governo,

comunicadores, educadores e estudantes.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir destas reflexdes, podemos concluir queognama Salto para o Futuro, da TV
Escola, canal educativo da Secretaria de EducaBést@ncia/MEC, insere-se no contexto da
divulgacdo cientifica, sendo mais um veiculo quessiiilita a comunicacdo dos
conhecimentos produzidos pela ciéncia, para selicpualvo, sendo este professores de

graduacédo ou que encontram-se em processo de fwragtinuada.

De acordo com a concepc¢do que orienta as acfaisudgacao cientifica, no cenario
atual, apresentada por esta pesquisa, podemosuicoge€ iniciativas nas quais questdes
relacionadas ao impacto da ciéncia na sociedadenpagr amplamente debatidos, numa
abordagem critica e participativa, sdo bem-vindasim sendo, podemos incluir o “Salto”
neste discurso da divulgacéo cientifica, uma vez mercebemos fatores determinantes ao

longo desta andlise, que nos permitem tal afirmacao

Primeiramente, através da descricdo de seu formatindmica, percebemos que
ocorre, efetivamente, um didlogo entre universidamtista, professores e outros segmentos
da sociedade. O “Salto” permite que seu publicoelse um protagonista importante na
disseminacdo das informacdes de ciéncia, permitineoassumam uma postura critica em
relacdo ao papel do conhecimento nos processasbdesi Constituindo-se numa verdadeira
rede de producdo de conhecimento coletivo. Destanafo evidencia-se um grande
afastamento do modelo diéficit, também utilizado como forma de comunicar ciéngias
que funda-se principalmente, na transmissao massivdirecional, de grande quantidade de

contetdos e informacdes.

O “Salto”, contrariamente, prioriza a formacao deirimento da informacao, pois
acredita que sera através das experiéncias vidageEm seus processos de formacao que 0s
sujeitos irdo adquirir a capacidade de se apragnatta infinidade de informacdes que sdo
produzidas no mundo moderno, a fim de contextuddiza atribuir-lhes significado,

tranforméa-las.

Outro aspecto relevante que devemos considerarredipeito a preocupacdo do
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programa em contribuir com a desmistificacédo daaigée do cientista, o que se evidencia no
préprio discurso dos pesquisadores, nos textoscqugpdem o boletim assim como nas
propostas das seéries. Pelo que observamos, nesjaig®e aqueles que encontram-se hoje
engajados no movimento crescente de divulgaca@elgrizacao cientifica, compartilham da
mesma preocupacédo, pois entendem que foi exatamstatemagem deturpada da ciéncia e
do cientista, construida historicamente, uma dsggoresaveis pelo grande afastamento entre

ciéncia e humanidade, precisando, desta formagsenstruida.

Diante do que foi exposto e analisado neste tnabalecomenda-se que outras
pesquisas sobre veiculos que se propdem a acoe®sgibilitem a interface entre divulgacao
cientifica e educacdo/formacdo, sejam realizadasa wez que as mesmas ainda sao
incipientes. Da mesma forma, espera-se que edtallica possa fomentar este tipo de
reflexdo, contribuindo, assim, para o fortalecimetéste carater formativo, e tdo necessario,

das diversas acdes neste campo fecundo e prordessirulgacéo cientifica.
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